Editorial

Paula Fainsod | Directora del Departamento de Ciencias de la Educacién, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

Estamos presentando el niimero 5 de Piblica, que llega al tiempo que cumplimos dos afios de trabajo y con
cuatro nimeros en nuestro archivo. Agradecemos a todes les estudiantes, docentes, graduades y comparieres
que tan generosamente aportaron a cada uno de los nimeros, especialmente a quienes asumieron la coor-
dinacién de cada nueva edicién y al comité editorial que con compromiso —y por qué no pasion— asume la
tarea de imaginar nuevas tematicas y conducir este proyecto. Resulta imperioso agradecery resaltar el trabajo
colectivo que hizo posible contar con estas publicaciones en tiempos del inusitado cruel ataque a la educacién
publica, a la universidad plblicay a la produccion cientifica-tecnolédgica. En este contexto se redoblan los pro-
positos que impulsaron la creacion de Revista Piiblica, Debates en Educacion. Si bien la dindmica de produccién
de este material conlleva un hiato temporal entre la escritura y su publicacién, queremos dejar la huella de la
emociony esperanza que alin sentimos en nuestros cuerpos en una semana histérica en la cual el pueblo todo
se congregd una vez mas en las calles para frenar procesos de avasallamiento de derechos. No al veto de las
Leyes de Financiamiento Universitario, de Emergencia Pediatrica y de Emergencia en Discapacidad.

En tiempos de transformaciones sociales, politicas, tecnoldgicas y educativas, Revista Pitblica #5 explora el cruce
entre la formacion docente y las tecnologias digitales. Los debates que atraviesan este niimero se inscriben
en un proceso que no comenzé con la pandemia, aunque alli cobré una visibilidad inédita: la transformacion
constante que traen |as tecnologias digitales en el ambito educativo. Se trata de un campo amplioy complejo,
con multiples aristas que van desde el impacto de la inteligencia artificial disponible hoy a muy facil acceso,
hasta las politicas piblicas que se orientan a la formacién docente. Este cruce invita a preguntarnos cdmo se
incorpora la tecnologia en el aula, de qué manera dialoga con la pedagogia y qué nuevos modos de produccién
de conocimiento se habilitan para quienes se dedican a ensefiary a investigar. En este marco, las experienciasy
reflexiones reunidas aqui buscan abrir interrogantesy aportar perspectivas para pensar los desafios presentes
y futuros de la formacién docente.

Este nuevo niimero es el resultado del trabajo sostenido tanto del grupo de coordinacién, compuesto por
Adriana Fontana, Cecilia Palladino y Alejandro Spiegel, como del Comité Editorial, cuyo trabajo colectivo hizo
posible reunir las producciones que aqui se comparten.

Laimagen de Portada de nuestro nimero 5 presenta una foto de Mariana Sapriza Moran (graduada de la carrera
de Artes de nuestra Facultad) intervenida graficamente por Julieta Vicente.
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Las primeras contribuciones componen la seccion Miradas, donde se desarrollan dos articulos. Mariana Maggio
reflexiona sobre la formacion docente en didlogo con las tecnologias digitales. La autora analiza los desafios que
se presentan en las practicas de ensefianza y la formacién docente en el marco de algunos hitos significativos
socialesy tecnoldgicos de este primer cuarto de siglo XXI. Invita a “hacernos cargo” de los urgentes interrogantes,
debatesy movimientos que necesitamos abrir en el camino de construccién de un conocimiento didactico que
dialogue con los tiempos que transitamos. Alejandro Spiegel analiza los desafios que la inteligencia artificial
plantea a |a tarea de ensefiary aprender, partiendo de la identificacién de cinco laberintos. Abre una serie de
interrogantes que resultan convocantes en el marco de las transformaciones de las producciones subjetivas,
las formas de vincularnos, de nuestras vidas cotidianas donde la incertidumbre cobra visos particularizados.
Hilvana suargumentacién en torno a una pregunta pedagégica “;para qué futuro deberiamos formar a nues-
tres docentes de modo que, a su vez, preparen a sus estudiantes?’, a partir de alli se abren lineas de reflexion
en torno a las vinculaciones entre les docentes y les estudiantes, el encuentro de saberes, la construccion de
autoridad y confianza en las escuelas.

En Conversaciones, nuestra seccién dedicada a compartir charlas sobre el tema que nos convoca, se presentan
dos dialogos que tuvieron lugar entrejulioy agosto de 2025. Adriana Fontana comparte un intercambio con Inés
Dussel sobre la educacion en tiempos de digitalizacién. Desde el inicio, casi como una tesis que se mantienealo
largo del articulo, Inés Dussel expone que la tecnologia refiere al amplio espectro de “artefactos y artificios con
el que se organizan las practicas”. A partir de alli realizan un recorrido reflexivo que retoma el aporte sustantivo
realizado por la entrevistada sobre los uniformes escolares como tecnologias de los cuerpos hasta la pandemia
y los contextos de crueldad a los que asistimos, generando un convocante interrogante pedagdgico sobre la
vinculacién entre presencialidad y virtualidad en tiempos de reconfiguraciones socio-histéricas y tecnolégicas.
Liliana Sanjurjoy Alejandro Spiegel abren otra conversacién en torno a la vinculacién entre la practica docente
y las tecnologias. En un profundo recorrido de analisis con un tono casi autobiografico, ambos dialogan sobre
lasinterpelaciones a las practicas de ensefianza que se van generando en diferentes momentos de la trayectoria
profesional de Liliana Sanjurjo. Cémo en cada uno de los espacios y funciones desplegadas, se reconfiguran
decisionesy acciones pedagdgicas interpeladas por lo tecnolégico.

La seccion Experiencias incluye el aporte de Fernando Foulques, quien aborda la tecnologia como parte consti-
tutiva de lavidaen el aula. Fernando comparte dos actividades llevadas adelante en los institutos de formacion
docente en los que trabaja. Laura Penacca, por su parte, presenta la pregunta sobre como trabajar con tecnologias
en un espacio donde las condiciones de acceso son limitadas. Desde esta pregunta, comparte la experiencia de
trabajo situado en el Instituto Superior de Formacion Docente Dora Acosta, el “Dorita”, en el marco de la materia
Nuevas Tecnologias. La experiencia que se retoma en este articulo se enmarca en un vinculo de trabajo colabo-
rativoy colectivo que desde afos mantiene el Departamento de Ciencias de la Educacién con el Dorita. Parte del
recorrido compartido en estos afos, se puede visitar también en un libro escrito conjuntamente entre docentes
y estudiantes de ambas instituciones, que recientemente hemos publicado. Verénica Weber, Cecilia Palladinoy
Melina Fernandez sistematizan lo acontecido en torno a las carreras de Actualizacion Académica en Educacion
y Tecnologias Digitales (AAEyTD) impulsadas entre 2022y 2023 por el Instituto Nacional de Formacién Docente
(INFoD). Comparten el disefio, los fundamentos y los contenidos de |a propuesta de caracter publicoy federal.

En Memorias, recuperamos dos actividades desarrolladas durante el primer semestre 2025 desde el Departa-
mento de Ciencias de la Educacién junto a diferentes catedras. Andrés Malizia, recupera las acciones desarro-
lladas en la Semana de la Educacion Sexual Integral. En el marco de una linea de trabajo departamental que desde
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el 2023 se propone transversalizar la ESI en nuestra carrera, el articulo hace foco sobre diferentes propuestas
que tuvieron lugar en esos dias y que retomaron especialmente los desafios que se abren en la inclusién de
esta perspectiva en |la formacion docente. La educacion, el arte, la formacién docente se entrelazaron para
abrir momentos de reflexién y produccién colectiva a fin de abrir interrogantes y horizontes en el marco de
las transformaciones sociales, tecnolégicas, sexuales y subjetivas que estamos atravesando en estos tiempos.
Camila Kanttresefia el panel llevado a cabo en el marco del inicio del segundo cuatrimestre del afo 2025, sobre
el vinculo entre Psicologia y Educacién. Esta actividad toma como punto de partida la obra dedicada a Tono
Castorina, que fue resenada en el niimero anterior. Su texto hace un recorrido por las exposiciones que tuvo el
panel, rescatando algunos interesantes textuales de ese dia.

Llegando poco a poco al final, el apartado de Relecturas se abre con el texto de Adriana Fontana, quien pro-
pone pensar la pedagogia en tiempos de algoritmos a partir de Frankenstein Educador. Abre su relectura con
las siguientes preguntas: ;Se puede educar sin fabricar?, ;se puede educar renunciando a toda manipulacién?
Anuncia que releer este libro hoy puede considerarse un acto contracultural, contra hegemoénico. En segundo
lugar, Jimena Jacubovich y Verénica Perosi vuelven sobre El oficio de enseiiar, de Edith Litwin. Esta resefa com-
parte un detallado repaso por cada una de las partes de libro e invita a rememorar el aporte de la autora al
campo educativo. Como tercer contenido de esta seccion, Esperanza Tufas revisita Pulgarcita, libro que varias
veces aparecerd citado en este niimero, para discutir sobre tecnologias, cuerpos y narrativas desde el presente
que nos toca vivir.

Finalmente, nuestra seccion de Recomendaciones esti compuesta en este nimero por dos libros de muy
reciente publicacion. Ana Paula Cappadona comparte su mirada sobre El fin de la escritura: efectos politicos y
culturales de la sociedad poslogos de Fernando Peirone (2024), y se propone pensar algunas cuestiones en torno al
modo de abordar las multiples practicas de lectura y escritura que se promueven en las aulas en la actualidad
y, en términos generales, qué implican los cambios actuales en los modos de conocer. En @ltimo punto, Julieta
Cristiani realiza una resefia del libro Experimentar con IA: Notas para educadores alertas, escrito por Betina Lip-
penholtz y Carina Lion (2025). Cristiani invita a leer este libro para encontrar alli terminologias, definiciones,
limitacionesy posibilidades en la Inteligencia Artificial. |
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Formacion docente y tecnologias digitales

Mariana Mag gio | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

» Presentacién

Este articulo plantea un recorrido por los hitos del siglo desde el punto de vista de las tendencias culturales
emergentes. A partir de ahi genera consideraciones para las practicas de la ensefianza en el marco de la for-
macion y la especializacién docente. Se retoma la nocién de ensefianza poderosa integrando como rasgos la
co-creacion-co, el caracter central de la experimentalidad de cara a la construccién de conocimiento didactico
contemporaneo y el reconocimiento de poner el cuerpo colectivo en movimiento en el centro de las practicas
de la ensefianza como rescate de lo humano en los escenarios de artificialidad creciente.

» Cinco hitos en un cuarto de siglo

El tan esperado y anunciado siglo XXI trajo incluso mas novedades que las que esperabamos quienes nos
dedicamos a la tecnologia educativa. El siglo XX fue el contexto de surgimiento de un campo que en resumidas
cuentas tuvo dos derivas: la traslacion de los medios de comunicacion de masas (el cine, el diario, la radio y
la televisidn) a las practicas de la ensefianza y el aprendizaje y los intentos de mejorar el sistema educativo a
partir de su tecnologizacién basada originalmente en el conductismo y luego, con mucho énfasis, en la teoria
de sistemas (Poloniato, 1994). Estas posiciones nos llenaron de supuestos erroneos que todavia es dificil des-
armar: “la tecnologia mejora la educacion”, “es posible separar medios de fines”, “las herramientas pueden ser
buenas dependiendo de para qué se usen”y “las tecnologias motivan a los estudiantes” son algunos de los
mas frecuentes y resistentes. Mucho del anélisis tuvo y sigue teniendo que ver con posiciones binarias que se

resumen en las ideas de tecnofilia y tecnofobia.

Si tuviera que decir qué nos dejé de bueno el siglo elegiria la posibilidad de democratizacion que las practicas
educativas que incluyen tecnologias pueden traer a las politicas, el sistemay las instituciones educativas. Esto
va desde las radios educativas en ambitos rurales a las universidades abiertas y a distancia, entre otros ejem-
plos mdltiples.

Sobre ese teldn, ;cudles fueron las novedades del siglo XXI? Se trata del despliegue de ciertas tendencias cul-
turales que, con laimpronta de una aceleracidn creciente, configuran hitos de cara a nuestras preocupaciones
educativas.

1 Profesora Titular Regular de Educaciény Tecnologias. Directora de la Carrera de Especializacién y Maestria en Tecnologia Educativa.
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El primer hito tiene que ver con la irrupcion en la entrada del siglo de la “galaxia internet”, una sociedad en la
que las principales actividades estan atravesadas por esta red de redes (Castells, 2001) con lo que eso conlleva:
la diferencia entre estar o no conectado tiene implicancias fuertes a la hora de estar o no incluido, lo cual sienta
los pilares para la nocion de derecho en torno de lainclusion digital. En este punto es necesario subrayar que las
tramas de construccidn de conocimiento disciplinar empiezan a estar atravesadas por las entonces denomina-
das tecnologias de la informacién y la comunicacién, tal como lo pudimos documentar en nuestro trabajo con
los docentes que a partir de ese reconocimiento incluian tecnologias de modo genuino en sus clases (Maggio,
2012). Cambiaron las formas en que se construye el conocimiento.

El segundo hito tiene que ver con el emerger de un nuevo sujeto al que Serres (2013) denomina Pulgarcita, que
con el teléfono celular en la mano tiene otra cabeza, a la que no le interesa el docente que oraliza lo escrito,
quesigue siendo habitual en las aulas. La presencia de Pulgarcita en todos los niveles del sistema nos interpela
y como bien sefiala Serres: “Ya nadie necesita a los portavoces de antano, salvo si uno, original y raro, inventa”
(2013: 48).

Inventar en este contexto significa poner en tensién modos de hacer clasicos —sf, esos que vienen del siglo
pasado—en los que la explicacion del saber construido antes de que el acto pedagdgico ocurra es hegemoénica,
acompanada por procesos lineales de aplicacion de lo transmitido y su verificacion simplista y mecanica en
evaluaciones. Cambié la cabeza de quienes educamos.

El tercer hito integra los anteriores en el movimiento mas amplio de una revolucién mental que empezé a
gestarse el dia que dejamos de jugar al metegol y empezamos a jugar Space Invaders (Baricco, 2019) y que se
profundizd con la puesta a disposicion a escala de los teléfonos celulares inteligentes que liberaron la expe-
riencia en la superficie de una pantalla (Ibid.). Eso inicia “el juego” que transforma la realidad agregandole un
motor virtual al motor fisico (Ibid.). sAcaso captamos esto en nuestras practicas educativas? Cambié la realidad.

El cuarto hito es desatado por la pandemia de COVID-19 en 2020, que nos empuja hacia una digitalizacién
acelerada en contexto de encierro y aislamiento social, en todos los ambitos de la vida incluida la educacion.
Un accidente normal (Costa, 2021) de escala global del que salimos distintos. Hibridos, podriamos decir, por
efecto de una mutacién que nos hizo comprender la revolucién mental de golpe. La creacion mitica (Baricco,
2021) que necesitabamos para entender la revolucién mental de nuestro tiempo. Cambiamos nosotros.

¢Nuestras practicas de la ensefianza acusaron recibo de los sucesos? En el transcurso de la pandemia es posible
reconocer que las practicas se ejercieron en condiciones muy alteradas que trajeron algunos movimientos inte-
resantesy algunos aprendizajes de la emergencia adin se estan consolidando, aunque otros pueden haber vuelto
atras en el retorno a la presencialidad plena (Maggio, 2022; 2023). En cualquier caso, nosotros cambiamos. La
pregunta sobre si lo hicieron nuestras practicas sigue siendo motor de investigaciones en curso.

Cuando estabamos tratando de recomponernos llegé un nuevo hito: el despliegue a escala global de la inteli-
gencia artificial generativa, que nos permite interactuar en lenguaje “natural”. Con niveles de adopcién de una
rapidez inusitada, la inteligencia artificial generativa se mete —como lo hizo en su momento Internet—en la
trama de las practicas econdémicas, sociales, culturales y, evidentemente, educativas. ;Cémo lo hace en estas
Gltimas? Mientras desde las politicas y las instituciones se trata de entender el asunto y los docentes pioneros
hacen—una vez mas—sus experimentos, la puerta grande la abre el estudiantado que advierte rapidamente
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que con las aplicaciones disponibles en sus teléfonos celulares pueden resolver la mayor parte de las tareas
escolares de una manera bastante adecuada, ya sea que se trate de un trabajo practico de quinto grado de
escuela primaria o de una tesis de posgrado. Un cambio voraz en el corazén del sistema. ;Qué haremos con
nuestras practicas en este caso?

» Haciéndonos cargo

Las practicas de la ensefianza

Las posiciones frente a cdmo abordar las tendencias culturales emergentes desde las practicas de la ensefanza
van desde la negaciény la nostalgia hasta el optimismo desatado y la moda. Uno de los analisis mas ltcidos lo
plante6 Cuban (2001) cuando sostuvo que en el siglo pasado se produjeron ciclos de adopcién que se iniciaban
con grandes expectativas en las nuevas tecnologias, seguian con enorme esfuerzo de puesta a disposicién,
derivaban en escaso usoy recriminaciones cruzadas entre los actores involucrados. Sin embargo, hace tiempo
sostuve que este juego cambia cuando en este siglo estamos hablando de derechos y de transformaciones de
alcance epistemoldgicos, que le caben a la educacion por el propio reconocimiento del tiempo histérico en el
que se inscribe. Con esta mirada propuse un enfoque que denominé de didactica en vivo (Maggio, 2018) y que
sintéticamente consiste en comprender profundamente las tendencias culturales emergentes —eso incluye
“meterse” en ellas—, explorarlas en el marco de propuestas experimentales en las practicas de la ensefianza
para entender sus posibilidades, alcances y limites y documentar y estudiar esas experiencias para construir
conocimiento didactico contemporaneo. Todo esto teniendo claro que en el momento en que hayamos logrado
consolidar las categorias de anélisis lo mas probable es que hayan emergido otras tendencias culturales y asf
sucesivamente, razén por la cual hay que seguir haciendo este ejercicio “en vivo”.

¢:Es posible expandir este enfoque para capturar las tendencias culturales que emergen en torno de la inteli-
gencia artificial generativa? Si, en tanto se trata de un objeto cultural lo suficientemente relevante—y a la vez
potente en los mencionados términos del hackeo— como para considerar. Digamos que nos costé reconocer
los cambios que viene planteando el siglo, pero este —al menos por el momento— tiene una fuerza bastante
arrolladoray dificil de dimensionar. De esto se deriva la importancia de experimentar en el plano de las prac-
ticas de la ensefianza —incluso se trata de una accién en espejo con las exploraciones estudiantiles— como
camino a la comprensién profunda, al redisefio cuando corresponday a la construccién de posiciones criticas,
éticasy soberanas.

Me temo, incluso, que el enfoque se queda corto. Los alcances de la inteligencia artificial generativa y su refi-
namiento creciente operan sobre todo el saber construido, que puede alcanzarnos en las mas diversas formas
y expresiones en tiempos mas cortos que los que hubiéramos imaginado. ;Cual es, entonces, la distinciéon?
Propongo que asumamos la construccién de lo original como un motor de las practicas de la ensefianza que
puede expresarse en la creacion de condiciones para que emerjan preguntas inéditas, saberes contemporaneos,
soluciones creativas, intervenciones colectivas o aquello que tenga sentido para el nivel de ensefianzay el area
de conocimiento acorde con las finalidades educativas.
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La formacion y la especializacion docente

El abordaje de didactica en vivo tiene connotaciones especificas en la formacion y la especializacién docente.
Para plantearlas permitanme sostener esta posicién a manera de hipdtesis: gran parte de la didactica que se
ensefa en la formacion de base y en la especializacién docente es conocimiento construido en el siglo pasado
o bien en este, pero haciendo caso omiso de las tendencias culturales emergentes. Incluso con esta inscripcién
reconozco su profundo valor histérico y considero que es en ese caracter debe ser ensefiado, coadyuvando a la
comprension de las bases epistemoldgicas del campo. Dicho esto, considero que resulta urgente abordar las
practicas de la ensefianza en las escenas contemporaneas e incluso construir esta actualidad del campo en
esfuerzos de colaboracidon que pueden perfectamente derivar de la construccién colectiva de conocimiento
didactico en las aulas de la formacion y/o la especializacion docente. Esto implica reconocer que un tiempo
espacio que, incluso antes y por fuera de las practicas y residencias, resulta el mas propicio para la exploracién
y experimentacion de esas propuestas redisefiadas que tensionan las persistentes |6gicas de la didactica clasica
en favor de otras formuladas a partir de una comprensién profunda de las transformaciones sociales, culturales,
epistemoldgicas y disciplinares que viene trayendo el siglo.

Desde el primer dia de la formacién docente es posible empezar a jugary crear propuestas hacia adentro de
las propias aulas de la formacién o bien hacia afuera con foco en las aquellas del sistema educativo a partir de
la pregunta: ;qué es lo poderoso hoy a la hora de ensenar?

En su momento sostuve que la ensefianza poderosa posee una serie de rasgos: estd pensada al modo de la
disciplina, ofrece una mirada actual sobre el campo de conocimiento que es objeto de la ensefianza, esta cons-
truida en tiempo presente en términos didacticos, ayuda a mirar en perspectivay comprender otros puntos de
vistay conmueve, hace que salgamos de clase distintos de como entramos (Maggio, 2018). Hoy sostengo que
tenemos que pensar en otros rasgos que den cuenta de este momento de la historia y las complejidades que
necesitamos comprendery abrazar. A modo de ejercicio propositivo presentaré tres.

El primer nuevo rasgo esta definido a la necesidad de crear originalmente, tanto con otros como con esas
alternativas que devengan de las tendencias culturales emergentes, hoy especialmente la inteligencia artificial
generativa. Esto me lleva a formular laidea de una co-creacién-co. En la formacién docente esto podria ser, por
ejemplo, la creacion de un abordaje, una estrategia, un conjunto de materiales o una aplicacién para mejorar
la comprensidn de ciertos temas considerados dificiles en areas especificas. No se trata de usar lo dado, sino
de inventar algo nuevo.

Un segundo rasgo se vincula con la experimentacion de disefos didacticos alternativos, que integran tendencias
culturales. La puesta en juego de estas propuestas en las practicas debe ser objeto de documentacién, analisis
y reconstruccién a los efectos de la formulacion de categorias de analisis que enriquezcan el conocimiento
didactico actual. Las aulas de la formacién y/o la especializacion docente son el mejor lugar en el que incubar
esas construcciones, en situaciones de codisefio con los estudiantes, ya sea de cara a lo que sucede al interior
del nivel o en articulacion con las aulas del sistema educativo. Ya no se trata de “aplicar” el saber didactico
existente —insisto, en muchos casos creado con mucha anterioridad— sino de desprenderlo en una accién
metodoldgica rigurosa de laimplementacion de practicas redisefadas.
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Un tercer rasgo busca interpelar los horizontes de artificialidad creciente a los que parece que avanzamos cada
vez mas rapidamente. Ello requiere que pongamos toda nuestra humanidad en primer lugar, teniendo claro que
nuestros cuerpos son lo mas humano que nos esta quedando. No me refiero a nuestros cuerpos aquietados y
aislados tanto por efecto de las pantallas como en las aulas. Pienso en nuestros cuerpos en movimiento, desean-
tes, performando, amorosos y colectivos. Ir hacia aqui también requiere de profundos redisefios didacticos.

Quiero subrayar que las articulaciones que favorecerian la puesta en juego de propuestas con estos rasgos no
suelen encontrarse en las materias o cursos de “nuevas tecnologias” o semejantes, en general mas enfocados
en cuestiones técnicas o instrumentalesy en soluciones digitales mas complejas, en los mejores casos. Aunque
eso sucediera, no alcanzaria porque lo que esta en tensién y necesitamos aggiornar son los enfoques didacticos
a partir de una comprension profunda de las transformaciones del siglo que estan abriendo tensiones inéditas
en las practicas de la ensefianza. Comprender el sentido politico de esta cuestion puede alentar, y de eso se
trata centralmente, que llevemos adelante practicas mas inclusivas.

El “hacernos cargo” que planteo, tanto en el plano de las practicas de la ensefianza en general como en aque-
llas especificas de la formacion y la especializacion docente, son solo algunas alternativas preliminares que
consideramos necesario discutiry alentar en las politicas y las instituciones de modo tal de alentary favorecer
practicas redisefiadas como camino privilegiado para la construccién de un conocimiento didactico replanteado
que este tiempo requiere con sentido de urgencia, como camino para seguir sofiando con transformaciones
que ofrezcan horizontes de inclusidn en sociedades tremendamente complejas e injustas. M
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Alejandro Spiegel | Departamento de Ciencias de la Educacién y Secretaria de Extensién Universitaria
y Bienestar Estudiantil, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

» Introduccién

Nuestro presentey, especialmente, nuestro futuro serd atravesado por la |A (Inteligencia Artificial), con versiones
cada vez mas poderosas y variadas. Tanto la utilizacién actual como las futuras presentan desafios variados,
verdaderos laberintos, que resulta necesario evaluary pensar, para visibilizar las oportunidades de decision que
setienen. Y lafascinacion, tanto de quienes usan sus aplicaciones como la de quienes las produceny promueven,
no parece ser el mejor punto de partida para estos analisis. Por ello, creo que son las instituciones educativas
las que deberian formulary visibilizar interrogantes al respecto para acercarlos a las nuevas generaciones.

Nunca hubo mas informacién publicada en la historia del hombre. Nunca hubo tantos dispositivos a la mano
de las personas para poder acceder a esa informacién. Aiin tomando en cuenta las distintas brechas socioe-
conémicas, como la digital, hoy los teléfonos méviles llegan a las manos de muchisimas personas. Y seguiran
llegando a lo largo de los préximos afios. En otros términos, aunque sigan o, incluso, se ensanchen muchas de
estas brechas que nos hieren, estas tecnologias seguiran llegando a mas manos y renovandose a gran velocidad.
Y esto es asi porque la proliferacidn de estos dispositivos es condicion relevante para uno de los mercados mas
poderosos del mundo: el de los productos informaticos y, a la vez, condicion necesaria para el desarrollo de la
IA por todos los datos que brindamos.

Mientras tanto, el acto de educar implica intrinsecamente futuro. Si por alguna calamidad no hubiera futuro
no tendria sentido aprender. En este sentido, me gustaria retomar una de las ideas de Hannah Arendt (2020).
Ella decia que educar es hacer lugara las nuevas generaciones. ;Hacer lugar? Si, preparar a los estudiantes para
hacerse cargo del mundo que les dejaremos los adultos.

Durante mucho tiempo, este “hacer lugar”, aun con sus complejidades, fue mas sencillo que hoy, comenzando a
transitar el segundo cuarto del siglo XXI. Es que, spara qué futuro los prepararemos? ;Qué caracteristicas tendra
ese futuro? ;Qué cambiara, qué desaparecera, qué nuevas entidades y configuraciones surgiran, en ese futuro
atravesado —como lo estarda— por la IA?
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» Unavida cotidiana surcada por soledades interactivas

La participacién en redes sociales—Whatsapp, X, Instagram, etcétera— dan la sensacién de estar acompafades,
de estar con otres. Sin embargo, las pantallas nos brindan todo aquello que nos brindan, pero en una soledad
inevitable, determinada por la relacién 1 a1 persona-pantalla. Y esas mismas pantallas ensefan sin que nos
demos cuenta. Por ejemplo, a usar las diferentes aplicaciones: quéy cdmo hacer con ellas. Y esta facilidad, esta
transparencia (Scolari, 2004) fue condicion necesaria para su difusién masiva.

Como sostenia White (2006), buena parte de las personas estan demasiado cerca de las pantallas —especifi-
camente, de sus teléfonos méviles—, todos los dias, durante mucho tiempo y en multiples practicas sociales
de suvida cotidiana. Y esta intensidad de uso se ha naturalizado (Bourdieu, 1999) por su uso masivo. Ademas,
no se paga dinero a cambio de una gran cantidad de servicios muy valorados y percibidos casi como necesarios.
La suma de esta gratuidad monetaria y la transparencia (Scolari, 2004) genera una sensacion de comodidad,
incluso de libertad para hacer, comunicarse, divertirse, etcétera, que no van muy de la mano con el sentido
criticoy, en cambio, se acercan a la nocion de que no hay nada que merezca en si mismo ser pensado. De este
modo, el disefio interactivo de sus productos orienta hacia un modo particular de hacer, conocery relacionarse
que, de hecho, ha modificado muchas de las practicas sociales (Spiegel, 2017).

Entonces, no es raro que White (2006) proponga alejarse y tomar distancia de las pantallas justamente para
poder pensarlas. Es que interactuando en soledad y “demasiado cerca” de estos dispositivos, mientras se usay
disfruta de sus productos —hoy también de la IA— es poco probable cuestionarse por el origen, sus impactos
y los “por qué” del disefio de estos dispositivos. Mas alin cuando estas interacciones van al ritmo de la veloci-
dad informatica, que tampoco se lleva de maravillas con las lentitudes necesarias para reflexionar, evaluar
consecuencias, etcétera.

Todas estas cuestiones no se piensan ni se imaginan estando solesy “demasiado cerca” de las pantallas, mientras
se disfruta de la comodidad que proveen.

» Loslaberintos dela IA

Estas interrogaciones necesarias me fueron llevando a otras y en otro trabajo (Spiegel, 2024) propuse pensar
encinco laberintos, grandes desafios relacionados con la IA, a los que ya nos enfrentamos o nos enfrentaremos
en un futuro cercano. Estos son:

1. Lossesgosde lalA. Aciertos, errores y respuestas tendenciosas.
2. Elreemplazo de personas por aplicaciones de IA en trabajos auténomos o en relacién de dependencia.

3. Lavida cotidiana convertida en datos procesables que dan lugar a clasificaciones que no conocemos,
pero que luego nos influyen.

4. ;Qué lugar tendremos en un mundo con individuos artificiales “mas inteligentes” que nosotros? ;Cémo
controlamos hoy su desarrollo? ;Quién tendra el control en el futuro?

0. Sumar significativamente la |A a tus clases en escenas educativas en donde aporte para mejorar las
oportunidades de aprendizaje.
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Los dos primeros son facilmente reconocibles en nuestra vida cotidiana. El primero alude a la supuesta obje-
tividad absoluta, a la también supuesta eficiencia de la IA, cuando en realidad, pueden reconocerse variados
sesgos, tanto en las respuestas de la |A generativa como en aplicaciones que ya estan funcionando en oficinas
publicasy privadas, como la policiay la seleccion de personal. Los sesgos configuran un limite a la objetividad y
alaeficienciadelalA, aunque, como bien se sabe, la preexisten. En todo caso, son mas complejos de identificar,
ante la presuncién de eficiencia y objetividad. Es que producto de la inmensa capacidad de procesar una gran
cantidad de datos, se presume que las respuestas de la A son eficientes, o sea, rapidas, correctasy objetivas. Y
serfa muy relevante formular preguntas como, justamente, shasta qué punto los resultados provistos por la |1A
son correctos y objetivos?Y, mas alla de esta respuesta, ;son los Gnicos resultados? ;qué caracteristicas tienen?
En otros términos, ses la eficiencia un valor absoluto o debiera revisarse desde los saberes relacionados con el
contenido especificoy también, por ejemplo, con consideraciones éticas?

Esta presunta eficiencia esta sustentada en algoritmos que ponderany deciden de acuerdo a criterios tan
insondables como definitivamente escritos por personas que reciben una remuneracidny siguen instrucciones
de las empresas de IA que los contratan, que invierten miles de millones de délares en desarrollar y sostener
todo lo necesario para que funcione la IA, por ejemplo, en cada uno de los dispositivos méviles que ya forman
parte de la vida de cada persona.

De hecho, hay grupos de especialistas y hasta movimientos sociales que alertan sobre el sesgoy luchan por sus
consecuencias en distintos lugares del mundo, por ejemplo, respecto a los sesgos vinculados con el género con
el color de la piel y con las diferentes formas de vestirse o de actuar.

El laberinto dos yaimpacta en diversas profesionesy trabajos en organizaciones, y la discusién podria comenzar
acercade los criterios que se toman para estos reemplazos, si parard en algiin momento, a quiénes involucrard,
y qué pasara con esas personas y con sus familias.

Mientras tanto, el tercery cuarto laberinto son mas brumosos, no son tan evidentes por distintas razones y con
un factor comin: justamente, no se ven a simple vista. El tercer laberinto porque son procesos informaticos
que ocurren detras de las pantallas y s6lo aparecen enmascarados en sugerencias y propuestas que hacen
las aplicaciones a las personas, mientras que el cuarto son desarrollos de IA que aln estan en proceso no tan
silenciosamente, que no han salido de los laboratorios que los producen, y que se corresponden con posturas
a favory en contra, ya visibles en publicaciones, grupos de interés y, en diversos formatos, en Internet.

El tercer laberinto incluye las sucesivas clasificaciones en las que silenciosamente la 1A ubica a cada persona a
partir de que su vida cotidiana es convertida en datos procesables. El producto de estos procesos, por ejemplo,
son las ofertas de noticias que recibimos en redes sociales, las posibles relaciones que nos sugieren, las peliculas
o canciones que nos ofrecen. Todas estas “ofertas” que llegan a las pantallasy con frecuencia crean la sensacion
de comodidad, de una especie de Gran Hermano bueno que conoce gustos preferencias y hace lo posible para
ahorrar tiempoy brindar mejores servicios. Entonces, resulta relevante formular algunas preguntas: ;Cémo es
el polinomio o la combinacién de las clasificaciones de cada persona a partir de los datos que produce conti-
nuamente? ;Qué usos se hace de esa informacion? ;Como se modifican sus propias practicas sociales a partir
de las ofertas de productos, servicios, relaciones que recibe cotidianamente?
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En cambio, el laberinto cuatro aborda los desafios a futuro, no sélo a nivel personal sino social. Y mas atn: a nivel
de raza humana. Es que la potencia de la |A sigue aumentando y todo indica que pronto se conoceran versiones
con distintos niveles de autonomia y con mucho mas amplias posibilidades de aplicacién. O sea, una IA que
nosélo “sirva” para un nimero acotadoy bien definido de tareas (como el ChatGPT o el identificador facial que
nos da acceso a nuestro teléfono o a nuestra aplicacién bancaria), sino que se amplie y mucho el campo de los
propoésitos y decisiones que pueda tomar.

Comoya se anticip6, hay algunes que miran fascinades y que esperan con los brazos abiertos estos desarrollos,
incluso para reemplazar a los seres humanos en muchas de las decisiones que hoy toman. Sin embargo, vale
la pena problematizar este desarrollo y volver a cuestionarse respecto a si su aplicaciéon sumara al progreso
humano osi, por el contrario, nos propondra escenarios de obediencia a las decisiones que tome la IA. Nueva-
mente, shasta qué punto se deciden delegar estas decisiones? Y, mas generalmente, ;cémo es el futuro que se
desea para estay las futuras generaciones? Al respecto, |a ciencia ficcion brinda variados recursos para pensar
y evaluar. Mucho de lo alliimaginado ya esta aqui o esta llegando.

El quinto y dltimo laberinto o desafio se propone como “nlimero 0” porque es practicamente el (inico que, a
priori, aparece en las instituciones educativas como mandatorio enfrentar. A sabiendas que muchos estudiantes
y no pocos docentes ya usan la IA generativa, practicamente la (inica pregunta que, en general, surge es ;como
usar estas aplicaciones en el aula?

Es mas, no son pocos los que consultan al mismo ChatGPT para qué actividades educativas podria utilizarse.
Asi, lejos de considerarlos verdaderos desafios, los viejos problemas que reverdecen al ritmo de la A son cémo
identificar respuestas “copiadasy pegadas” en los trabajos de los estudiantes o, en el mejor de los casos, “como
no quedarse atras”, usando alguna aplicacién de I1A adecuada a la disciplina que se ensefia. En este sentido, seria
importante que no se yuxtaponga la IA, el lugary las respuestas de sus aplicaciones, con el saber pedagédgico
del docente. Los desafios educativos, los interrogantes, deberian transitar por cuando vale la pena usar una
aplicacion (y no usarla solamente porque es “lo nuevo”), cudndo agrega o suma mejores oportunidades de
aprendizaje a los estudiantes.

Seria relevante visibilizar y analizar en clase los primeros cuatro, reconocerlos, pensar y ofrecer opciones para
“hacer algo” al respecto.

» Lacentralidad dela escuela en tiempos de IA

Desde el siglo pasado, ante cada nueva tecnologia digital y respecto a la educacién formal, como bien plantea
Sancho (2009), se han escuchado promesas de transformaciones extraordinarias que terminaron en convertirse
en promesas rotas.

Hoy, con la combinacién de difusiéon masiva y de fascinacion respecto a la 1A, nuevamente parece que lo tnico
relevante —y supuestamente inevitable— parece ser como usarla en clase. En este caso, ademas, algunes
maestros suman: ;como me puede ayudar en mis tareas docentes, en la planificacion, en la produccién de
materiales, y hasta en la correccién de trabajos de les estudiantes?
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También, como con las anteriores tecnologias digitales, suele escucharse “tendriamos que capacitarnos pri-
mero en las herramientas para decidir luego como usarlas”, acompanada por la tensidn (;competencia?) entre
los saberes que tienen o podrian construir con relativa facilidad les estudiantes y las habilidades que podrian
lograr con estas capacitaciones.

Mientras tanto, los y lasjévenes de hoy aprenden a usar estos productos en red con sus pares o soles, con algtn
video tutorial. Entonces, surge un interrogante relevante: ;qué podriamos ensenarles que no sepany no puedan
aprender solos? Claramente, nada técnico u operativo.

Contantainformacion publicaday ahora con productos de IA que la siguen reproduciendo permanentemente,
en términos de Meirieu (1998), respuestas sobran; faltan interrogantes que interpelen y aviven la curiosidad por
conocer de les estudiantes, que se conviertan en desafios para buscar sus respuestas entre tanta informacion.
Luego, habria otro tipo de interrogantes, los que hagan foco en aquello qué no ensefian las pantallas o que no
se aprende o se piensa en esas soledades interactivas marcadas por la velocidad. Una velocidad naturalizada
que pareciera nos acerca mas a la de los chips que a la de nuestros modos mas caracteristicos de pensar: es que
la imaginacion o la reflexién, por ejemplo, requieren tiempos, lentitudes que, en general, “no se llevan bien”
con las practicas sociales que desarrollamos frente a las pantallas (Spiegel, 2017).

De ahilarelevancia de nuestras escuelas y de los tiempos que ofrece para aprender en grupoy con une maestre
al lado. Esas mismas aulas criticadas por su supuesta anacrénica antigiiedad, hoy se constituyen en uno de los
nicos escenarios para hacer lugar a las nuevas generaciones, para visibilizar estas cuestiones, que identifiquen
las oportunidades de participacion ciudadana, explorando opcionesy vinculandose con los movimientos sociales
que ya lo estan haciendo.

» Los desafios parala formacion docente

;Comodebiera prepararsealosy las docentes para que puedan abordar estos desafios? En primer lugar, seria muy
importante que se ensefiara a tomar distancia de las pantallas, una distancia justa (Ricoeur, 2001), que permita
pensary reconocer impactos actuales, como las |A contindian modificando nuestras practicas sociales (Spiegel,
2017) y preguntarse, por ejemplo, si el desarrollo tecnolégico implica necesariamente el desarrollo humano.

Luego, creo que desde su formacidn debiera promoverse el reconocimientoy la inclusién de los saberes de los
estudiantes relacionados con las tecnologias digitales para integrarlos, sumarlos a su clase (Spiegel, 2020a).
Esto que a priori podria parecer sencillo, se contrapone con la vieja idea de ensefiar solo con una serie de fuentes
preseleccionadasy validas.

En este punto, me parece relevante decir que, lejos de supuestos nuevos roles como el de “facilitador” u “orien-
tador” de sus estudiantes, desde hace muchos afos sostengo la relevancia de un docente protagonistay compo-
sitor (Spiegel, 2010) de sus clases. Una composicion que siempre, pero especialmente en estos tiempos, tendria
que incluir las voces de sus estudiantes. En este marco, seria muy bueno que puedan pensar criticamente los
futuros posibles, imaginarlosy empezar a construirlos mas alla de la fascinacién que produceny produciran las
nuevas aplicaciones de |A, de la comodidad que seguiran ofreciendo y del sentido comin que relajay debilita
el sentido critico.
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El futuro, en el que viviran nuestres docentesy sus estudiantes, sera diferente, liquido, arenoso. No va a ser facil
(yanoloes) que los saberes relevantes sean estables, que los trabajos sean los mismos y que duren mucho tiem-
po, nisiquiera que las funciones posibles de la IA, los roles de la |A, sean los mismos que reconocemos hoy en dia.

Entonces, creo que la formacion docente debiera incluir la gestion de la incertidumbre y la resignificacion de
una autoridad que ya no se apoyara en el saber totalizador de lo que se ensefia, sino también en la capacidad
para considerar, analizar, incluir e integrar los saberes y capacidades de sus estudiantes relacionados con el
uso de la A, formular interrogantes relevantes, desafios cognitivos, y protagonizar procesos de ensefanza en
donde también se incluya su propio aprendizaje inevitablemente inconcluso.

Desde hace casi medio siglo que ingresaron las primeras computadoras a las aulas y nunca los estudiantes
esperaron que los maestros dominaran la tecnologia en cuestién y, mucho menos, que supieran usarla mejor
que elles. En cambio, hay muchas experiencias que dan cuenta del entusiasmo que mostraron cuando les
consignaron usos significativos, que los desafiaran, a incluir sus propios saberes en |a construccion de sus
aprendizajes. Y propongo desarrollar estas interacciones en un escenario de confianza mutua: en las preguntas
que formulen les estudiantes, en las respuestas que brinden les docentes, ain aquellas que prometan mas
estudio o indagacion.

Con mucha frecuencia resurge la vieja sensacion de debilidad de les docentes respecto a los saberes de sus
estudiantes en el manejo de cada nueva tecnologia digital (Spiegel, 2017; 2020b), hoy la IA, alimentada y
sustentada por la recurrencia y la adopcion de categorias como nativos e inmigrantes digitales, generacion, X, Y,
millennials, centennials. En cambio, no se trata de saber “eso mismo que ya saben” les jovenes, sino de valorizar
y fortalecer el saber pedagégicoy disciplinary de activar a les estudiantes y a sus saberes (Spiegel, 2020a); con-
signarles tareas en las que sean elles quienes provean las aplicaciones y las soluciones de |A para que luego se
analicen en clase. Activarlos en el sentido de ponerlos en movimiento, valorando lo que saben y pueden hacer
y, luego de su evaluacion, si fuera el caso, incluiry valorizar sus aportes, patrimonializindolos como materiales
de estudio tan validos como los que se habia seleccionado previamente.

En este mismo sentido, también seria importante que se piense junto con les estudiantes acerca de cudndoy
c6émo usan las herramientas de IA para estudiar fuera de clase. El objetivo de este andlisis compartido no es
meramente alertar por las posibles inexactitudes de las respuestas de la IA, sino reflexionar acerca del lugar
que toman respecto a estas respuestas: si delegan o tercerizan la responsabilidad de autoria en sus produccio-
nes o si toman a la IA como un colaborador para la realizacion de su tarea. Es que solos frente a la pantalla o
alin conectados con sus grupos de afinidad no se construyen criterios para elegiry aprovechar el potencial de
la herramienta adecuada para resolver un problema; tampoco “demasiado cerca” de la pantalla se visualizan
las dimensiones éticas de la autoria de un trabajo ni las oportunidades de hacer un trabajo hipotéticamente
mejor con la ayuda de la IA.

Por lo tanto, la formacion necesaria para los futuros docentes trasciende largamente el uso de 1A en las clases
para—hipotéticamente— mejorarlas, mencionadas en el laberinto “numero 0” (Spiegel, 2024). Incluye ademas
el liderazgo en el analisis y la reflexion respecto al desarrollo de la IA, los impactos actuales en las distintas
dimensiones de la vida cotidiana, la modificacidn de las practicas sociales Spiegel (2017), e implica visibilizar
los desafios de los otros laberintos que |a |A trae consigo.
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También seria relevante que les futuros docentes reconozcan el derecho que tienen elles y sus estudiantes a
acceder a informacion relevante que no le ofrecen sus pantallas, como la existencia de movimientos sociales
(Diez Rodriguez, 2003; Ricaurte Quijano, 2022) en distintos lugares del mundo que escriben, producen conte-
nidos, organizan eventosy acciones, que ponen en cuestion lalAy, de esta forma, visibilizar que no todes hacen
ni piensan lo mismo: que hay muches que alertan acerca de aspectos que no son tan bellos ni fascinantes, y
creen que con informaciény participacion ciudadana si puede cambiarse su disefio actual y su impacto futuro.

Seriadeseable que les estudiantes se sientan interpelades por estos desafios y, como plantea Feemberg (2009),
son las instituciones educativas las que pueden visibilizar esta potencialidad democratica, esta oportunidad de
participacion que efectivamente tienen para reorientar o intervenir en el desarrollo tecnolégico. Es que tienen
derecho a saber, imaginary decidir cémo participar de la construccién de su futuro, en este caso, por ejemplo,
en la discusion de principios y regulaciones del desarrollo de la IA.

» Amodo de cierre

La sociedad actual y las generaciones venideras necesitan que las instituciones educativas se involucren con
el anélisis critico de la |A, las motivaciones de su desarrollo, sus diversos impactos en las practicas sociales, los
posibles escenarios futurosy, especialmente, las oportunidades de intervencién ciudadana para participar en
la conformacidn de dichos escenarios. Para ello, resulta necesario formar a les docentes a tomar distancia de las
pantallas que permita el andlisis critico y la formulacién de interrogantes, para que luego puedan hacerlo con sus
estudiantes, ya que esta distancia no se consigue en soledad, en un grupo de amigos ni es muy frecuente en el
seno de las familias, en donde cada vez mas tiempo se dedica a que cada une interactiie con su propia pantalla.

Creo que también seria necesario formar a les futures docentes para que puedan analizar los diferentes labe-
rintos que presenta lalAy como presentarlos a sus estudiantes en los marcos presencialesy aun virtuales de las
instituciones educativas. En este contexto, también integrar las vocesy las acciones de los movimientos sociales

En definitiva, deberiamos ensefarles a hacer lugar a las nuevas generaciones para un futuro incierto, visibili-
zando lo que no aparece en soledad, lo que no ofrecen las pantallas. Lo que no se busca porque no se sabe que
existe; aquello que no se habla pero que ya ocurre. En este sentido, tenemos derecho a imaginar el futuro. Y a
ofrecera nuestres estudiantes oportunidades para hacerlo. Un futuro que estard atravesado porlalA. En donde se
necesitaran ciudadanes que vayan mas alla del mero uso, un uso que serd cada vez mas masivo, facil y cambiante.

Porello, creo que es necesario que se incluya la incertidumbre en sentido amplio: que los contenidos, los recursos
y las estrategias no cierren nuevos aportes. De hecho, reitero, propongo integrar los saberes de les estudiantes,
abriendo las ventanas del aula para activar estos saberes, para valorarlos e integrarlos.

;Qué trae consigo abrir las ventanas para que entren los saberes de les estudiantes? Construir nuevas formas
de liderar un aula cuando los conocimientos no son estaticos ni tnicos. Seguramente habra preguntas que
incomoden, frente a las que nosotros también tendremos que investigar y analizar respuestas posibles. Y
formulando interrogantes que les estudiantes tengan que resolver, habilitando sus propias preguntasy sus
respuestas, sean las que sean.
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Como ya se dijo, no hay otras instancias que las instituciones educativas para que a partir de buenos interro-
gantes, les estudiantes encuentren indiciosy, a la vez construyan “el hilo de Ariadna” para salir de los laberintos
que presenta la IA. Efectivamente, las aulas deberian alojar estas cuestiones y “hacer lugar” a les jovenes, que
son quienes alin pueden intervenir en los futuros que hoy se vislumbran.

Para hacerlo, la formacién debiera crear condiciones para que les docentes desarrollen nuevas capacidades
y los criterios adecuados, por ejemplo, para convivir con la incertidumbre, para construir una autoridad y un
protagonismo que no se perciba amenazado con los saberes de les estudiantes o al ser interpelades por no
conocer nuevas fuentes de informacion.

;Laventaja? Seran clases interesantes, burbujeantes, con estudiantes participando, preguntando y buscando
respuestas. Y mas importante ain: preparandose para el futuro que viene. ll
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“Tener una actitud de curiosidad cautelosa
y prudente, que no renuncia a la critica,

es fundamental”. Una conversacion

con Inés Dussel

Adriana Fontana | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires - Facultad de Filosofiay
Humanidades, Universidad Nacional de Cérdoba - Instituto Superior de Estudios Pedagégicos (ISEP)*

Inés Dussel es investigadora en el Departamento de Investigaciones Educativas del Cinvestav (México).
Es egresada de la Facultad de Filosofiay Letras de la Universidad de Buenos Aires. Es autora de numero-
sos libros y articulos sobre educacién y pedagogia. Investiga sobre los efectos de la digitalizacion en las
escuelas desde hace casi dos décadas, y siempre que puede participa en cursos de formacion docente y
trabajos con las escuelas. Es, también, una apasionada de la historia de la educacién.

Esta entrevista fue realizada en el mes de agosto de 2025 de manera virtual.

A.F.: Hace alrededor de 20 afios que estudias sobre esa histérica relacion entre tecnologias y escuelas.
Sin embargo, te conocimos antes por tus libros y clases, mas centrados en la historia de la educacién.
¢Como fue que te empezo a convocar esta cuestion de las tecnologias hasta convertirte en una referente
importante en la materia?

1.D.: Creo que el punto de conexién entre mi formacién de historiadora y la preocupacién por las tecnologias
sedio a partirde mi tesis doctoral, que se centré en la historia de los uniformes escolares como tecnologias del
cuerpo y como parte de un régimen de apariencias en la escuela. En ese abordaje, fue central el concepto de
tecnologias de Foucault, que me obligé a pensar en la materialidad de lo escolar, especialmente en las formas
en que se organizan los espacios, los cuerpos y los soportes en que circula el saber. En esa linea, por ejemplo, y
mientras miraba cdmo se habian vuelto obligatorios los guardapolvos blancos, me interesé empezar a mirar
otras cosas que aparecian en las fotos, como el mobiliario y la iconografia de las escuelas (por ejemplo, qué
cuadros podian colgarse en las paredes). De ahi surgieron las primeras tesis que dirigi cuando volvia Argentina
después de midoctorado, en 2001: una historia de los rituales escolares con bandera, que hizo Paty Amuchaste-
gui; una historia de los pupitres escolares, que escribié Gabriela Trentin; y un estudio sobre los rituales escolares

1 Es docente de Problematicas de la Formacién Docente | y I (FFyL-UBA) y de Pedagogia (FFyH-UNC), asignaturas de la carrera de Ciencias de la Educacion
de ambas universidades. Es directora del Instituto Superior de Estudios Pedagdgicos (ISEP) en la Provincia de Cérdoba. Investiga sobre la relacion entre
ensefianza y confianza en la construccion de la igualdad en la escuela (Tesis de Maestria, 2014). En esa linea, actualmente estudia sobre las operaciones
pedagégicas en los nuevos entornos sociotécnicos de la formacién docente.

PUBLICA. Debates en Educacién #5. 2025 CONVERSACIONES | 17
Revista del Departamento de Ciencias de la Educacién | ISSN 3072-7049 | educacién.filo.uba.ar


http://artes.filo.uba.ar/

Adriana Fontana [17-26]
“Tener una actitud de curiosidad cautelosa y prudente, que no renuncia a la critica, es fundamental”. Una conversacion con Inés Dussel

patrioticos, que hizo Marisa Eliezer, que se interrogd sobre los espacios y la disposicién de los cuerpos en las
escuelas primarias en los aflos 2002-2003, afios de crisis pero también de revitalizacién del nacionalismo, mas
populary mas horizontal, mas de la camiseta de fatbol que de la solemnidad de la bandera.

Por eso, las tecnologias no son, desde mi perspectiva, solamente las computadoras, sino los artefactos y todo
artificio con el que se organizan las practicas. Sigo en eso a Foucault, que sostiene que las tecnologias no son sola-
mente objetos, sino que pueden ser también aquellas técnicas del yo como la confesiony el examen, que toman
formas materiales o concretas muy distintas (por ejemplo, eximenes escritos u orales, ensayos, cuestionarios,
entre otros). Eso es algo que conecta con una nocién que uso mas ahora, que es la de entornos sociotécnicos,
inspirada en el trabajo de Bruno Latour, que para mi da un paso mas, porque permite pensar a las tecnologias
no como artefactos o herramientas externas que estan determinados por quien las usa, sino como parte de con-
diciones que nos configuran, como parte de redes—algunos pueden hablar de ecosistemas o configuraciones
ecolégicas—en los que importan las relaciones entre actores humanos y no humanos.

Pero vuelvo un poco atrés. El interés por lo digital empezd desde principios de los 2000. Tenia una compafera
del doctorado en la Universidad de Wisconsin que estaba trabajando sobre las e-literacies, las alfabetizaciones
digitales, que es unjuego de palabras en inglés, porque e-literacy suenaigual que illiteracy, analfabetismo. Me
interesd lo que ella estaba indagando sobre como estaban cambiando los saberes basicos que tiene que ofrecer
la escuela, y eso se conectaba con lo que yo habia trabajado en mi tesis de maestria: |a historia del curriculum
de laescuela secundaria. Me interesé adentrarme en indagar qué nuevos saberes estaban circulando con estos
cambios tecnoldgicos. Entonces, dirfa que desde distintos abordajes la conexién entre la historia y el interés
por lo digital esta presente desde hace tiempo.

Por otra parte, a principios de la década del 2000 empezamos, desde FLACSOy desde el CEPA, un trabajo sobre
las nuevas alfabetizaciones, y especialmente sobre las pedagogias visuales, que dio lugar, entre otras cosas,
al postitulo de Nuevas Alfabetizaciones en el CEPA (2002-2005) y a los seminarios de Educar la mirada (2005-
2010) y cursos sobre pedagogias visuales en FLACSO. Empezamos trabajando las pedagogias visuales con la
serie de videos “Iguales pero diferentes” y al principio los distribuimos con VHS y DVDs, que era caro y lento,
pero diria que enseguida, ya en el 2005, empezd la presion por subirlos a plataformas; pensemos que YouTube
se creaen 2005y en 2006 lo compra Google, y ahi realmente se lanza. Cuando empezamos a subirlos, no habia
mucha conectividad en las escuelasy no alcanzaba el ancho de banda para ver o bajar videos, pero eso cambid
bastante rapido, y desde ese momento era muy dificil pensar lo visual sin pensar lo digital, su principal soporte.

Otro momento importante es cuando se lanza Conectar Igualdad en 2010, que fue un cambio fenomenal en
términos de los soportes con los que se trabajaba en la escuela, pero ya para ese entonces hace unos afos que
veniamos trabajando en la formacién docente y pensando en las transformaciones pedagégicas que traian
estos artefactos en términos de la produccién de conocimiento y de los vinculos en el aula. Hablo en plural
porque todo esto fue con grupos de colegas con los que trabajadbamos, estudidbamos y pensabamos juntos.
En lo personal, me meti en el tema de lo digital de lleno, sin dejar de lado mi formacién de historiadora de
la educacion. Esa perspectiva histérica me hacia percibir, creo que en la direccién adecuada, que estabamos
siendo testigos, protagonistas también en tanto educadores e intelectuales, de un desplazamiento muy fuerte
de ciertas formasy soportes del trabajo escolar hacia otros que todavia no entendiamos muy bien. Ahi empecé
otra linea de investigacion sobre estos temas, y muchas de las tesis que dirigi desde entonces se orientaron a
pensar en estas transformaciones que traen los procesos de digitalizacion, en las que, como en cualquier cambio
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histdrico de esas proporciones, hay menos cambios que los que se prometen, hay negociaciones multiples con
lo que existe, y en ese sentido hay continuidades importantes, pero también hay novedades y hay disrupciones,
como lo sabe cualquiera que esté en las aulas hoy.

A.F.: En ese recorrido, ;podrias identificar aquellas cuestiones que particularmente resultan un punto de
inflexion y obligan a repensar la cuestién de la formacion docente?

I.D.: Hay muchos elementos para sefalar. Me detengo en algunos solamente, porque podriamos quedarnos
horas hablando de estoy no agotariamos el tema. Algunas, muy importantes, tienen que ver con lo que algunos
filésofos (Gabriel Aranzueque entre ellos) Ilaman como una nueva ontologia de la presencia: formas de estar
en un lugar que no renuncian a estar en otros simultineamente. La conexién permanente genera muchos
desafios para las actividades que requieren ciertas formas de atencién, podemos llamarlas mas profundas,
que estan mas enfocadas en una sola cosa, como las que se hacen en las instituciones escolares y las universi-
dades. Pero hay otras cuestiones igualmente importantes, que es que cambiaron las formas de produccién de
conocimiento. Cuando surge internet, esta la promesa de que traera la democratizacién del conocimiento, no
solamente porque el conocimiento puede llegar a todos sino también porque todos los conocimientos podran
circular sin censuras nijerarquias previas. Pero estos afos que pasaron en el medio mas bien hablan de que se
tomd otra orientacion: la caida de las jerarquias de conocimiento que autorizaban los medios masivos, o los
libros, o lasinstituciones de saber reconocidas, no necesariamente dio lugara un conocimiento mejor, sino que
permitié la entrada de mucha desinformacién, muchas mentiras, muchos intentos de manipulacién de estas
nuevas formas de produccién del conocimiento. Hay una recentralizacion del poder sobre el conocimiento en
las plataformas algoritmicas, a las que les delegamos practicamente todo: nuestro conocimiento sobre lasalud,
sobre la politica, sobre el mundo, incluso sobre el saber escolar. Pongo un ejemplo: ahora se puso de moda
pedir ejercicios donde se critique a la Inteligencia Artificial, pero lo que se ve en los trabajos de los estudiantes
es que hacen ese ejercicio pidiéndole a la Inteligencia Artificial (IA) que lo resuelva. Es decir, delegamos hasta
nuestra capacidad critica de las plataformas en las propias plataformas. Son nuevas jerarquias de conocimiento,
son nuevas autoridades, pero no son necesariamente mas democraticas, y mucho menos méas verdaderas. La
cuestion de laverdad es un gran tema, y habria que dedicarle mas tiempo en la formacién docente a trabajarla.

Otro cambio que hoy esta absolutamente integrado en nuestra vida cotidiana es que estas tecnologias permi-
ten lo multimedial y multimodal de una manera muy rapida y econémica. Contaba antes lo que nos costaba
circular videos o DVDs hace veinte afios; bueno, eso hoy es impensable. Ganamos nuevas formas y lenguajes
expresivos, nuevos soportes y nuevas posibilidades para generary compartir saberes, que se pueden hacer
masivamente. Eso es algo impresionante.

Diria que, en cualquier caso, no me parece opcional la inclusion de contenidos vinculados a los procesos de digi-
talizacion en la formacion docente, ya sea como contenido o espacio curricular especifico o bien como parte de
entender cdmo estd cambiando el lenguaje, la nocién de espacioy tiempo, las ideas sobre el cuerpo, las formas
de atencion y de estudio, las relaciones intergeneracionales, las subjetividades, |a politica y la organizacién
colectivas, cambios que atraviesan a las distintas disciplinas que ensefiamos en la formacién docente, y sobre
todo a la pedagogia. Me parece que hay que tomarlo como tema, como problema, y ver cémo respondemos
desde nuestros espacios especificos.
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A.F.: En este tiempo tan digitalizado, en esta cultura de la conectividad se abre un interrogante en relacion con
lacuestion de la presenciay la presencialidad. ;Qué implicancias tiene esta distincién para pensar la ensefianza
en el nivel de educacién superiory en la formacién docente en particular (escenarios combinados, hibridos)?

I.D.: Es un gran tema pensar en los vinculos entre presencia y presencialidad, que no son lo mismo. Creo que
la pandemia nos dejé muy en claro que puede haber formas de presencia, o efectos de presencia, como los
[lama Perla Zelmanovich, en la virtualidad, es decir en la no presencialidad, asi como puede haber ausencia,
o una implicacién débil, que podriamos decir que es una “no-presencia”, en formas escolares presenciales.
Hace varios afios una sobrina, que en ese momento iba a la escuela secundaria, me dijo: “en una clase que no
me gusta, pongo la caray me voy”. Estaba, pero no estaba; retaceaba su atencion, su disposicion a trabajar, a
seguir la propuesta de algln docente, sin que se dieran cuenta (o eso crefa ella). Tenemos mucho de esa no
presencia en la escuela presencial; Gabriel Kessler hablaba de algo de esto hace muchos afios cuando se referia
alaescolaridad de baja intensidad de muchos chicos de sectores populares.

Sinembargo, creo que hay que tener en cuenta que es un tema mas general, no solo argentinoy no solo de este
momento. Hay un texto breve, hermoso para mi, de Maria Zambrano (“La mediacion del maestro”) que dice que
lo que pasa en el momento que empieza la clase es, del lado del docente, que siente que tiene que exponerse,
abrirse a la mirada de los estudiantes, y es un momento de riesgo (lo Ilama “terrible”, “pasiva”), donde todo
puede pasar; y del lado de los estudiantes, es ese momento en que deciden si se disponen a atender o nomas
“ponen la cara”, como mi sobrina. El atender de los estudiantes es un gesto generoso, de confianza, que nos
obliga a los docentes a estar a la altura de ese gesto. Me gusta ese texto ademds porque pone el problema de
la presencia tanto del lado del docente como del estudiante, y quizas mas todavia del lado del docente, que
tienen que poner presenciay palabra para que la cosa, es decir, la ensefanza, funcione, aunque nunca funcione

como lo imaginabamos antes de empezar la clase.?

Volviendo a lo que me preguntaste antes, hoy esa disposicién a atender cuesta mas, y estd mas interrumpida, o
directamente boicoteada, desde lo que ofrecen las plataformas digitales, sobre todo a partir de la presencia de
los celulares, esos artefactos “pedestres, portatiles y personales”, como los Ilama una investigadora de Estados
Unidos, Mizuko Ito. El ciney la televisién competian por la atencién de las infancias y juventudes, pero no estaban
fisicamente en la escuela si no se los traia; por supuesto, entraban en los cuerpos, en las estéticas, los lenguajes,
los juegos, pero era un escenario muy distinto al que tenemos hoy. Con los celulares, podemos poner todas las
prohibiciones que queramos, lo que conlleva una enorme energia de toda la institucién, pero es muy probable
que entren igual, salvo que hagamos muy buenos acuerdos de convivencia y un trabajo enorme con las fami-
liasy estudiantes para llegar a ese acuerdo. Digo que es muy probable que entren igual porque son artefactos
chicos, faciles de esconder; en las investigaciones que hicimos en aulas, vimos cdmo, ante la prohibicién, los
chicos esconden los celulares en los libros, en la carpeta, abajo del banco, en el guardapolvo o adentro de una
media, y por supuesto me estoy quedando muy corta respecto a toda la creatividad que despliegan. Ponernos
a hacer requisas de estilo militar para detectar transgresiones me parece uno de esos casos donde el supuesto
remedio es peor que la enfermedad. Creo que hay que buscar acuerdos sensatos de uso, eventualmente crear
cajasenlasaulas donde se guardan los celulares durante las clases, o bien encontrar posibilidades dentro de las

2 “Podria medirse quizas la autenticidad de un maestro por ese instante de silencio que precede a su palabra, por ese tenerse presente, por esa presentacion
de su persona antes de comenzar a darla en modo activo. Y adn por el imperceptible temor que la sacude. Sin ello, el maestro no llega a serlo por grande que
sea su ciencia” (Zambrano, 2007: 116-117).
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actividades de ensefianza para usarlos de otros modos, lo cual es también importante porque implica convertir-
los en objetos de estudio. También defiendo que ensefiemos a desconectarse, y a buscar formas alternativas de
investigacion o de resolucién de problemas o ejercicios escolares que no requieran pasar por Google o la |A. Hay
escuelas que estan poniendo mesas de ping pong o clases de teatro o de yoga en las que el celular no importa,
o directamente es una molestia. Estoy convencida de que es importante que las infancias y las adolescencias
tengan tiempos e interacciones no mediadas por pantallasy plataformas.

Pero vuelvo a lo que preguntabas sobre la modalidad combinada o hibrida en el nivel superior. Me parece que
se va imponiendo esta modalidad, tanto por una cuestién de costos y de evitar tiempos de desplazamiento
como porque lo digital es parte de nuestra vida y hay que formarse en eso, no solamente como contenido sino
como entorno pedagdgico. Pero ahi la pregunta que creo que hay que hacerse, y que conocés bien porque en
el ISEP en Cérdoba vienen trabajando especificamente sobre esto, es cémo y qué hacemos en los encuentros
presenciales y qué puede hacerse mejor de manera virtual. Digo “mejor” y quiero poner una nota de cautela:
como dice Meirieu en Frankenstein educador (1998), lo normal en la educacién es que la cosa no funcione, o que
no funcione como esperabamos. También dice otra cosa importante: la ensefianza es una aventura que no se
puede programar. Eso no quiere decir que no planeemos, que no preparemos las clases, que no anticipemos lo
que queremos ensefary como ensefiar; lo que para mi Meirieu sefiala muy bien es que hay un saber especifico
que hay que ponerenjuego ahi,y que siempre sale de una manera distinta a lo que previmos porque involucra
un montén de actores que no dependen de nuestra voluntad (por suerte, porque nos obliga a no ser arrogantes
y aentender mejor las situaciones en las que actuamos).

Ese esun saber pedagoégico que necesitamos traer a lo que se esta haciendo en la modalidad combinada, porque
si no, parece que podemos tener un cuadro ya hecho e inamovible de lo que es mejor ensefiar en un contexto
o enotro. ;Hay contenidos o actividades que es mejor hacer de manera presencial y otras que fluyen mejoren
la virtualidad? En principio puedo pensar en algunas que si (por ejemplo, ver un material audiovisual juntos
es algo que, por la mala infraestructura que tenemos en las aulas, es mejor hacer en linea). Pero en realidad
no sabemos: hay grupos con los que lo virtual funciona bien, en los que los estudiantes se comprometen con
las actividades, se escuchan y estan presentes, y hay otros que no se enganchan para naday en los que las
clases virtuales hay que remarlasy remarlas. Diria que no depende solo del contenido o del tipo de actividad,
sino de las interacciones, de la grupalidad que se arma, incluso diria del contexto; hay momentos en que lo
externo nos atraviesa un montén, y lograr concentrarnos en lo que estamos haciendo cuesta el triple. En esos
casos, me parece que hay que priorizar la presencialidad, donde me parece que podemos trabajar mejor las
formas de atenciény el foco en la actividad que estamos haciendo, y proteger la posibilidad de intercambios y
de conversaciony construccion colectiva. En lo virtual es mas probable (reitero, no es que siempre sea asf) que
el aula se fragmente en miltiples hilos individuales, porque si estas en tu casa o en el colectivo, lo externo te
esta llamando todo el tiempo, y me parece que nuestro trabajo como docentes es siempre traer la dimensioén
colectiva del aula, el poder aprenderjunto con otros, que tiene que ver con el caracter piblico de la ensefianza
y con la preocupacion de aportaralo comdn, y dar o propiciar un tiempo de trabajo individual que tenga cierta
intensidad y dedicacion. Hay que tratar de lograr las dos cosas al mismo tiempo, y eso no es facil, y tiene mucho
de tejido cotidiano y de atencidn fuerte en lo que estamos haciendo.

Por supuesto la cuestion de las condiciones de conectividad son basicas, y sabemos que, aunque casi todos tienen
celulares, no todos tienen buena conectividad. Por lo tanto, hay que very planificar y revisar la planificacion
segln se van desarrollando las clases. Reitero que creo que es importante ensefar sobre los entornos virtuales
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no solamente desde las lecturas sino desde la experiencia, y en ese sentido me parece que seria muy bueno
que en la formacion docente la cuestién de como esta funcionando la modalidad combinada se convierta en
un tema de reflexion permanente entre profesores y con los estudiantes. Creo que ahi es muy til volver a los
trabajos de Anne-Marie Chartiery de Anne Barrére, una soci6loga de la educacion francesa que se centraen el
trabajo escolar, cuando hablan de la importancia de los saberes y los haceres docentes. Son saberes docentes
que tenemos que construir en el marco de cdmo ensefiamos; no se trata solamente de ensefiar las teorias peda-
gogicas “adecuadas”, sino de ponerlas en didlogo con formas de hacer, formas de dar clase, de ensefar, con las
condiciones reales de trabajo. Y en la formacién docente eso pasa desde el primer diay en todos los espacios,
no solamente cuando se hacen las practicas de residencia o los momentos de trabajo concreto en instituciones
escolares; desde el dia uno de la formacién inicial se puede hablar de los procesos que tienen lugar en la propia
formacién como procesos pedagdgicos sobre los que podemos reflexionary de los cuales se puede aprender.

A.F.: La pandemia reconfiguré tiemposy espacios escolares. ;Qué aprendizajes creés que pueden perdurar de
esas experiencias y cuales deberiamos abandonar?

I.D.: Empiezo por lo que creo que tendriamos que abandonar: la sensacién de emergenciay de tragedia inmi-
nente, el miedoy lasoledad, la desconfianza. Rita Segato hablé de la pedagogia de la crueldad de la pandemia,
y aunque me parece que habria que detenerse con mas cuidado y prudencia sobre qué nombra la categoria
de crueldad, creo que para algunos sectores de la sociedad desde entonces se instalé la sensacion de que “me
arreglo como puedoy al costo que sea”. Diria que eso se instal6 por la pandemiay por otros motivos, claro: nunca
hay unicausalidad en lo social, sino que cualquier fendmeno social, o estructura de sentimientos en este caso,
siempre es el resultado de multiples dinamicas, algunas mas fuertes que otras. Creo que eso también atraviesa
lo educativo y lo condiciona de muchas maneras.

En términos mas concretos, en los sistemas educativos se produjo una digitalizacién mayor, por ejemplo, con el
uso de plataformas de gestion de la clase o de recursos digitales. Habria que ver para qué se usan. Una profesora
de secundaria que entrevistamos decia que ella sigue usando Google Classroom porque le permite ver quién
le entrega la tarea y quién no; tiene un valor contable, o de control de entrega. Digamos que es un uso poco
interesante, pero le sirve para eso; en su caso, no pudimos observar (pero no quiere decir que no los haya) otros
usos mas productivos pedagégicamente, es decir, usos que la lleven a explorar las posibilidades que ofrecen las
plataformas digitales y a reflexionar criticamente sobre eso junto con sus estudiantes.

Me parece que este uso tan extendido de las plataformasy artefactos digitales que se instalé desde la pandemia
habria que tratar que ayude a reconocer las conexiones, las ecologias educativas masamplias, y avalorarel tra-
bajo que se hace en las instituciones escolares, porejemplo, en relacién con lo que antes conversibamos sobre
la presencialidad y la virtualidad, o sobre el tipo de trabajo escolar que produce un estudio critico de lo digital.

Me parece, ademas, que en la pandemia aprendimos, o al menos yo lo veo asi, que lo que pasa en las institu-
ciones escolares fisicas, que implican la coexistencia de los cuerpos, es valioso porque implica salir de la casa
y entrar en otro espacio. Lo dije ya en la conferencia de “La clase en pantuflas”: hay algo que se pierde cuando
ensefiamos y aprendemos desde la casa, cuando lo escolar se vuelve doméstico literalmente. Y, al contrario,
hay algo interesante que se produce al salir de casa e ir a otro espacio con otras reglas de funcionamiento, con
otros distintos a mi nicleo familiar, donde tengo que desplegar otras cosas y que me ofrece, como dice Jan
Masschelein, la posibilidad de un nuevo comienzo. Pienso también en algo que se deriva del planteo de Hannah
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Arendt: la necesidad del espacio publico, pero también de un espacio intermedio que me da algo de sombra,
que me protege, que permite el ensayoy error, el aprender colectivamente y el encontrarme con saberes que ni
sabia que existian. Y me gusta algo que dice Anne Barrére sobre el aula, que es que tiene que tener las puertas
entreabiertas: es un lugar piblico, sin duda, y tiene que contribuir a la formacién de lo piblicoy lo comn, pero
también tiene que ofrecer algo de sombra, de resguardo, de proteccidn, de privacidad. Claro, con los celulares
esto estd muy amenazado, porque se puede transmitir todo en cualquier momento, y entonces la posibilidad de
meter la patay poder repararlo sin mayores costos o exposicion se vuelve mas dificil. Es por eso también que creo
que esta bien ensefiar a desconectarsey a resistir esa necesidad imperiosa de hacer todo visible todo el tiempo,
que hoy es una fuerza arrolladora en las redes sociales digitales. El aula, la escuela, tienen que ser otra cosa.

A.F.: Justamente quiero traer algo que plantea Barreére, sobre la diferencia entre un sujeto estratégico y otro
hedonista en la pedagogia contemporanea. ;Ves posible trabajar con estas l6gicas al mismo tiempo, es decir
no renunciar a la exigencia cognitiva y hacer lugar al compromiso colectivo?. Y algo mas, puesto en relacion
conlo que esta pasando con los usos de la 1A en la educacién. ;Encontras algunas relaciones entre esos sujetos
estratégicosy el uso creciente de la inteligencia artificial que produce textos “correctos” de manera automatica?
Luego, ;qué saberes y haceres docentes se tendrian que atender en la formacion docente?

I.D.: Buenisima pregunta, y en realidad tendriamos que empezar de nuevo la entrevista y hablar solo de eso...
Pero me parece relevante y necesario que tratemos de entender los usos de la IA dentro de una serie mas larga, y
de problemas pedagdgicos que vienen desde antes y la exceden, y en los que la pandemia también tuvo que ver.

Barrére dice que hay una pedagogia que subraya sobre todo la importancia del juegoy del placer para el apren-
dizaje. Pienso por ejemplo en los discursos sobre que solo hay que leer por placer, que la obligacién esta mal,
discursos que Anne-Marie Chartieranalizd y criticé muy bien, a mi entender. Esta pedagogia se centra en formar
un sujeto hedonista, un sujeto que valora, antes que nada, el plus de placer que le va a dar una actividad. Eso
es algo muy instalado hoy, no solamente en la pedagogia escolar sino en las redes sociales y en los discursos
publicos sobre el aprendizaje. Sin duda esta postura tiene un valor, porque hay que reconocer que tiene que
haber implicacion subjetiva en el aprendizaje para que algo pase, pero hay que hacerse la pregunta de si solo
hay implicacién subjetiva en el placer, o ir incluso mas atras y preguntarnos qué entendemos por placer, que
va mas all4 de si me gusta o no me gusta, si me hace sentir bien o me genera incomodidad. Hay situaciones o
contenidos que me hacen sentirincdmoda y que me pueden ensefiar algo valioso; ahi entra todo lo que decis
sobre el desafio intelectual, que lo pienso como algo que me sacude, pero me hace pensar o ver algo que no
sabfa o no veia.

Por otro lado, esta la cuestidn del sujeto estratégico, que Barrére lo asocia al efecto que producen las pruebas
tipo PISAy similares, pero que podemos vincular a la especulacion de qué necesito hacer para sacarme una
buena nota, que no es nueva. Hay muy buenos trabajos sobre esto en escuelas argentinas, uno de Mariano
Narodowski a fines de la década de 1980 (Especulacion y castigo en la escuela secundaria, que se publicaen1993y
estudia la especulacion con las inasistencias y las amonestaciones, cuando todavia existian) y de Analia Meo
en los 2000, que analiza lo que significa zafar como posicion frente a la exigencia académica, algo que ella ve
no solo en escuelas de sectores populares sino también en las de clase media. Es decir, es algo que atraviesa a
experiencias de la escolaridad que no son solo aquellas que Kessler describe como de baja intensidad, y que
da mucho para pensar respecto al lugar de la exigencia académica en nuestras escuelas. Hay un matiz impor-
tante que hacer. Para Barrére, el sujeto estratégico en Francia es el que disefia modos de que le vaya bien en

PUBLICA. Debates en Educacion #5. 2025 CONVERSACIONES | 23
Revista del Departamento de Ciencias de la Educacién | ISSN 3072-7049 | educacién.filo.uba.ar


http://artes.filo.uba.ar/

Adriana Fontana [17-26]
“Tener una actitud de curiosidad cautelosa y prudente, que no renuncia a la critica, es fundamental”. Una conversacion con Inés Dussel

las pruebas PISA, hace calculos, no estudia por el placer o la voluntad de saber sino porque lo piensa como una
carrera competitiva en la que quiere triunfar, y ella ve este movimiento, y este discurso pedagdgico, como con-
tradictorio con la priorizacién del hedonismo como valor pedagdgico. Lo que dice Analia Meo es otra cosa, que
es que el sujeto estratégico en las escuelas argentinas se preocupa mas por zafar, si hace faltaconun4ouné,
que, por ser exitoso en esa competencia, y que la exigencia académica es baja. Lo que estudia Facundo Nieto
sobre los discursos sobre la lectura en la escuela secundaria en la Argentina reciente van por una linea parecida,
atravesados por preocupaciones por lainclusion, y ahi se combinan algunas de las pedagogias hedonistas con
laidea de una pedagogia mas convivencial e incluyente. Reitero que hay mucho para pensar, porque no se trata
de volver a ideales meritocraticos excluyentes, pero habria que ver qué pasa con el trabajo escolary el desafio
intelectual en estas condiciones.

Entonces, estos sujetos estratégicos que se entrenany aprenden en la escuela para zafar en términos académicos
y disciplinarios no son un fenémeno nuevo, pero creo que se exacerba y se expande mucho mas con lo que
ofrece la IA. Y aca creo que la cuestion del desafio intelectual que representa la escuela, que esta vinculado a
la exigencia cognitiva y al compromiso colectivo, como bien dijiste, me parece que cobra otra relevancia. Si lo
que importa es que los estudiantes obtengan y den la respuesta correcta aunque no entiendan de lo que estan
hablando, entonces el camino mas rapido, mas econdmico y eficiente en todo sentido, es delegar todo eso
en lalA. Silo que importa es que el texto esté bien escrito aunque no lo hayan escrito ellos, entonces hay que
usar la IA. Pero creo que esto entra en contradiccion con mucho de lo que pensamos que es una buena educa-
cion, que pasa por enriquecer las disposiciones, saberes y posibilidades de los estudiantes, y que desarrollen
unaautonomiaintelectual y ética. Hannah Arendt dice que esto tiene que ver con no quitarles la posibilidad de
tener una posicion propia, algo nuevo, algo que no previmos, que ojala pueda renovar este mundo en comun
en direcciones no predichas o prefijadas.

No sé si esto va a teneralgin valor en unas décadas, pero ojala que si, porque creo que la democraciay la posi-
bilidad de una vida en comiin donde importe lo que cada quien tiene para ofrecer, donde cada vida valga por lo
quetiene de Gnica eirrepetible, tiene mucho que ver con ese valor que le damos a la autonomia intelectual. Por
supuesto, esta autonomia no es absoluta, y el pensamiento propio se produce en didlogoy confrontacion con el
de muchos otros, y la voz propia es un lugar de enunciacién multivocal, en el que hablan muchas voces a través
nuestro. Pero eso no es lo mismo que lo que enuncia una plataforma algoritmica, producida por calculos bien
opacos, por empresas que ni sabemos lo que son ni tenemos idea de qué jerarquias y conocimientos validan.
Me consta que validan muchas mentiras, algunas muy graves y otras menores, como cuando me trajeron un
listado de mis libros hecho con IA de los cuales uno o dos eran reales y los demas completamente inventados,
plausibles pero inexistentes. ;No va a importar construir un pensamiento propio, aunque sea falible, aunque
tenga errores, pero que tenga que ver con nuestra subjetividad, con lo que pensamos y sentimos? ;No va a
importar mas si algo pas6 o no, si es verdadero o no? Por eso decia antes que la conversacion sobre la verdad,
sobre la verdad como problema, es urgente en el ambito educativo y sobre todo en |a formacién docente.

Yendo a cémo abordar esto en la formacién docente, lo primero que diria es que hay que tomar estos temas como
problemas pedagdgicos, epistemolégicos, politicos, de los que hay que ocuparse. Usar la IA para actividades
realmente complejas que requieren manejar volimenes de datos enormes y de forma rapida sin duda es un
gran avance, y nadie deberia estaren contra. Como con los celulares, no creo que haya que ira una prohibicién
total, sino que hay que aprender a usarla de otra manera, y dejarla de lado cuando hace falta, para no delegar
en ella todos los procesos de conocimiento que necesitamos aprender por nosotros mismos. Lo sostengo no
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solamente porque manana puede haber un apagén eléctrico o tecnolégico, como ya los empieza a haber, y que
seguramente serdn parte importante de las guerras del mafiana, o porque crea en teorias conspirativas de que
nos quieren engafiary manipular, sino porque sigo creyendo que hay algo valioso en pensar por si mismo, hablar
por si mismo, sentir por si mismo. Alin sabiendo que manana voy a pensar o sentir distinto, poder enunciar
algo desde esto que soy, tentativo, plural, inconsistente, me parece que hace que mivida sea mas interesante,
mas plena, mas feliz. Pero mas que dar una respuesta contundente, entre otras cosas porque es algo que esta
cambiando muy rapido, creo que lo mejor seria traerlo como tema de estudio a la formacién docente, y ensa-
yar propuestas pedagégicas con amplitud y perspectiva critica, para analizar colectivamente qué permiteny
qué dificultan, qué costos tienen, qué ganamos como forma de conocimiento o de vida, y qué perdemos. Me
parece que tener una actitud de curiosidad? cautelosa y prudente, que no renuncia a la critica, que piense en
las mltiples dimensiones que se estan movilizando, es fundamental en este momento.

A.F.: Muchas gracias Inés por tu infinita generosidad; como siempre, un placer conversar con vos.
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Practica docente y tecnologias digitales:
“el quid de la cuestion es tener muy
clarala propuesta pedagégica”. Una
conversacion con Liliana Sanjurjo

Alej andro Spiegel | Departamento de Ciencias de la Educacién y Secretaria de Extensién Universitaria
y Bienestar Estudiantil, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

Liliana Sanjurjo es Doctora en Humanidades y Artes, mencion en Ciencias de la Educacién por la Univer-
sidad Nacional de Rosario (UNR), profesora honoraria de dicha universidad, docente, investigadoray
escritora en temas de Didactica, en especial de Formacion en Practicas. Ademas, es directora de la Maestria
en Practica Docentey de la Maestria en Docencia en el Campo de la Formacién en Practicas Profesionales,
alavez que docente en diversas carreras de posgrado nacionales e internacionales.

Estaentrevista, realizada en el mes dejulio de 2025, integra parte de la muy rica trayectoria de la Dra. Sanjurjo,
relacionada con la formacién docente y las tecnologias. Este vinculo, que se inicia ya en sus tiempos de maestra
con la produccién de recursos no digitales, luego dialoga con acciones y decisiones que fue tomando en los
distintos roles y cargos que fue ocupando. Todas estas acciones implicaron un posicionamiento que, al final de
la entrevista, se explicita en cuestiones de actualidad, por ejemplo, su perspectiva respecto a la relacién entre
la formacién docentey la IA.

A.S.: Para empezar, te propongo que nos cuentes tu historia en relacion a la formacién docente y a las
tecnologias.

L.S.: Bien. Mi historia: yo me recibi de maestra por aspiracién de mi mama. Era modista y hubiera querido ser
docente. Por eso hizo lo imposible para que mi hermanay yo empecemos en la escuela normal desde jardin
de infantes. Asi que tengo una historia bien normalista.

A.S.: La docencia era vista como un modo de avance por los padres que no habian llegado a estudiar...

L.S.: Tal cual. Mi mama no habia terminado la primariay mi padre apenas ese nivel. En el marco de mi formacién
normalista comencé a aprendera construir recursos tecnolégicos. Si, puedo hablar de formaciony tecnologias
en aquella época porque en la formacién como Maestra Normal Nacional —pertenezco a una de las dltimas
generaciones que nos recibimos con ese titulo en el nivel medio— se le daba mucha importancia a los mate-
riales didacticos. Una vez tuve que recurrir a un cuento para desarrollar una clase y me las arreglé para hacer
l[aminas bidimensionales: doblaba un pedazo de la parte de abajo de la cartulina, la tomaba por los costados,
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esa parte quedaba como el piso en donde colocaba las figuras mas adelante de la cartulina, en la que habia un
dibujo que hacia de fondo.

A.S.: Después estudiaste el profesorado...

L.S.: Claro, simultineamente a mi desempefio como maestra, cursé el Profesorado de Filosofia y Pedagogiay
con ese nuevo titulo comencé a trabajar formando docentes. Estoy recordando, ahora, que una de las primeras
materias que ensefé en el profesorado de Nivel Primario, cuando éste pasé a desarrollarse en el nivel superior,
fue Taller didactico. Los contenidos minimos se centraban en la elaboracion de materialesy su uso pedagdgico.
Actualmente se tiende a pensar que la tecnologia son solo los recursos digitales, audiovisuales, la computadora,
pero no es asi. Es decir, esimposible pensara un docente sin que haga “algo” de tecnologia. Con buenos esquemas
visuales, antes en el pizarrén, ahora en un Powerpoint, el docente trata de mostrar sus redes de comprension,
las relaciones que su propia cognicién ha realizado entre conceptos, porque lo considera valioso para ayudar a
construir redes comprensivas por parte de los estudiantes. Bueno, el movimiento de la escuela nueva le otorgd un
valorespecial, tanto a saliral medio como al uso de materiales didacticos que fomenten la actividad y el interés.

A.S.: Claro.

L.S.: No se trata solo de fabricar objetos, sino también de construir el modo de usarlos. Uso a menudo ese
concepto tuyo de la “caja de herramientas” Formar para una practica es mucho mas que formar para el uso de
técnicas; pero, si vos tenés esa “caja de herramientas” enriquecida con variedad de recursos tecnolégicos, vas a
tener la posibilidad de construir mas facilmente propuestas didacticas interesantes. Los diez afios que trabajé
de maestra, lo hice en escuelas urbano-marginadas. Alli dediqué atencion especial a usar diversos recursos
en el aula, materiales tecnolégicos no digitales que ya son historia: la pasta hectografica, el franelégrafo, el
mimedgrafo, mas adelante la pizarra magnética y el retroproyector. Dejemos que los estudiantes o docentes
jovenes le pregunten sobre ellos a la Inteligencia Artificial (1A), jaja.

A.S.: ;Y después?

L.S.: Durante unos afios me desempefié simultdneamente como maestra y como docente en profesorados.
Luego renuncié a mi cargo de maestra porque empecé a trabajar en dos institutos: en el profesorado del Normal
1y en el profesorado de Villa Constitucidn, que esta a unos treinta kildmetros de Rosario, gracias a que en el
corto periodo de apertura de 1973 se abrieron los escalafones. Fue asi que también hubo un llamado interno a
concursos en el instituto del profesorado que ahora es el “Olga Cossettini”, en donde me hice cargo de algunas
materias pedagdgicas. Luego, con la apertura democratica de 1983, fui propuesta por los estudiantes como
vicerrectora normalizadora en dicho instituto. De ese proceso, con el apoyo del gremio y de los estudiantes,
nos designaron a Ovide Menin como rector normalizador, quien estaba recién regresado al pais después de su
exilio, y a mi como vicerrectora. Aprendi mucho en ese periodo acerca de la gestion, pues Ovide fue un gran
maestroy ademas estaba todo por hacerse. Entre otras cosas, logramos abrir el turno mafiana, pues el instituto
funcionaba s6lo en turno vespertino. Eso posibilité que ingresen todos los estudiantes que habian quedado
expulsados por el examen de ingreso impuesto por el gobierno military reincorporar a todos los docentes que

1 Se refiere a la idea de “caja de herramientas” mencionada en Spiegel, A. (2010). Planificando clases interesantes : Itinerarios para combinar recursos diddcticos.
Noveduc.
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habian sido cesanteados. Ovide fue, ademas, quien cre6 la carrera de Ciencias de la Educacién en la Facultad
de Humanidades y Artes de la UNR, y me convocé para desempefiarme como docente, primero en el ciclo de
formacion docente y, luego, en la carrera. Entonces, a partir de un concurso interno, organicé la citedra de
Residencia de dicha carrera, en la que me desempefié como profesora titular desde su inicio en 1989 hasta mi
retiro en 2020. Ya contaba con experiencia, pues hacia varios afios que me desempefaba en la residencia en
los institutos. Asi que desde los veinticuatro afios tengo relacién con didactica, taller didactico y residencia.

A.S.: Toda unavida...

L.S.: Entonces, desde 1984 fui vicerrectora del ahora Instituto “Olga Cossettini”, en simultaneo con la residencia
en el Normal 1y en la Facultad. Por otra parte, en 2002 yo ya estaba concursada en la catedra de Residencia
de Ciencias de la Educacion en la facultad y habia ascendido por concurso como supervisora de nivel superior
en la provincia de Santa Fe. Es asi que logramos armar una Red de Profesores de Practicas —profesores que se
habian multiplicado por lo previsto para ese campo en los nuevos disefios— del Sur de la provincia de Santa
Fe, que era el circuito a mi cargo. Desde alli organizamos capacitaciones muy interesantes durante cuatro afios.

A.S.: ;Y como te encontré la pandemia?

L.S.: En el 2020 ya estaba a punto de retirarme —me habia jubilado unos afios antes, pero seguia desempe-
fidndome en la catedra como profesora contratada—, pero el decano me solicité que me quedara un afio mas.
Entonces, con la profesora Maria Fernanda Foresi, no dudamos ni un segundo que los residentes debian hacer
las experiencias de maneravirtual. Los institutos en los que se insertaban nuestros residentes estuvieron muy
agradecidos por esa decision.

A.S.: Toda una innovacion. Si bien impulsada por esa coyuntura tan particular, fue una decisién que tuvo sus
riesgos...

L.S.: Fue una experiencia hermosisima. Pensamos que iba a ser por unos meses, pero duré todo el afio. Recuer-
do que Alicia Camilloni nos dijo “;pero ustedes les van a permitir que se reciban sin haber dado una sola clase
presencial?”. Y le contestamos algo asi como “spor qué no?, si les permitimos que se reciban durante treinta
afnos sin que desarrollen una sola clase virtual”. Esto te lo debo haber contado alguna vez.

A.S.: Si, claro que me acuerdo. Es mas: a partir de tu biografia narrada en clave pedagdgica, puede reconocerse
turelacion con los recursos didacticos, con la produccion de materiales y con el uso de tecnologias digitales. Y
esta (ltima anécdota acerca de tu decision de realizar las practicas virtuales y su licida defensa ante lainter-
pelacion de la profesora Camilloni se comprende mucho mas a partir de tu trayectoria...

L.S.: Anteriormente, en la catedraya habiamos empezado, en la presencialidad, con algunas timidas experien-
cias. Por ejemplo, nos sirvié mucho usar el Whatsapp para conformar grupos entre los residentes que estaban
en la misma institucion. Al terminar la clase que tenian a cargo, debian contar al grupo qué habia pasado, sus
primeras impresiones... Result6é un buen ejercicio socializar las propias decisiones didacticas y comentar qué
habia sucedido a consecuencia de ellas. A partir de la experiencia del 2020, la catedra se esta desarrollando de
manera hibrida. Otra experiencia reciente relacionada con las tecnologias digitales, ha sido dirigir el proyecto
“Investigar la actividad docente situada para la formacién. Hacia la construccién de una plataforma abierta para
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el desarrollo profesional docente”, aprobado con financiamiento en el marco de la convocatoria PICTO Redes
de 2022. El proyecto incluyé el desarrollo de una plataforma: “Navegantes de aulas”.

A.S.: ;Qué ofrece ese espacio?

L.S.: Es una plataforma para la formacién y desarrollo profesional docente desde el anélisis de las practicas.
Alli pueden encontrar materiales relacionados con Situaciones profesionales, Recursos digitales, Educacion
Sexual Integral, Memoria Reciente y Politicas de formacién docente, que puede ser utilizado y reconstruido
para la propia formacion o para trabajar en la formacién de docente. Las propuestas de formacién constan de
explicaciones, testimonios de docentes y su andlisis, ejercicios para hacer a partir de |la propia practica, recursos
bibliograficos y digitales para ampliar.

A.S.: La estoy viendo ahora, muy impresionante... A propdsito, una de las criticas que he venido haciendo es
que el proceso de incorporacion de tecnologias digitales lejos de promover una mirada critica que priorice la
mirada pedagégica, se redujo a ensefiar a los maestros a usar aplicaciones y productos informaticos. En este
sentido, pareceria comunicarse que habria una didactica propia del Word, del Excel, software educativo o del
producto que fuera. Y luego, le queda al maestro decidir como implementar esa supuesta didactica particular
en sus clases. ;Qué reflexion podés hacer al respecto?

L.S.: Mira, nos fue muy bien en el paso de la presencialidad a la virtualidad, fundamentalmente porque ya tenia-
mos buenas propuestas pedagogicas en la presencialidad. Es decir, tenfamos seleccionados buenos materiales
de lectura, entrevistas, peliculas, vifietas, entre otros, y buenas propuestas de actividades para los estudiantes...
Por ejemplo, comienzo uno de los seminarios a mi cargo haciéndoles ver Tiempos Modernos para que relacionen
la organizacion de los tiempos, espacios y agrupamientos de la fabrica con los de la escuela, ya que ambas fue-
ron instituciones nodales de la modernidad y que surgen con cierta contemporaneidad... Algunos estudiantes
agradecen, incluso, que les hagamos conocer a Chaplin porque dicen que es la primera vez que ven una de
sus peliculas. Segn mi opinidn, el quid de la cuestion esta en las buenas preguntas, en las buenas consignas,
en las buenas actividades propuestas a los estudiantes. Entonces, a nosotras, gracias a esa buena “tecnologia”
armada para la presencialidad, nos resulté facil llevarla a la modalidad a distancia, la que nos ofrecié mayores
recursos. No estudiamos primero qué se podia hacer con la tecnologia digital, sino que ya teniamos una pro-
puesta pedagdgica interesante y aprendimos como reconfigurarlay enriquecerla con los recursos digitales.

A.S.: Tal cual, antes del paso a la virtualidad ya estaba claro la propuesta pedagdgica: el qué y los como...

L.S.: ;Y sabés qué me extrana a mi? Me pregunto cual es la razén por la cual, para acreditar un plan de estudio
en la modalidad a distancia, hay que explicitar la propuesta pedagégica, decir qué materiales se van a usar,
después hacer una hoja de ruta—Ilo que me parece muy bien—, pero spor qué no se exige lo mismo para los
proyectos presenciales? El tener que explicitarlo por escrito te lleva a coordinar mas las propuestas entre los
sincrénicos y las actividades asincrénicas. La explicitacion clara de la propuesta pedagégica, aunque abierta a
cambios, deberia ser una exigencia para cualquier modalidad.

A.S.: Es cierto lo que decis, quizas todavia queda cierta desconfianza en la ensefianza a distancia, en la virtua-
lidad... pero es tal cual como decis... también hay mucho para mejorary argumentar en la presencialidad...
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L.S.: Si.

A.S.: Volviendo a la formacién docente, te propongo una pregunta hipotética: si tuvieras la oportunidad de
disefar en este 2025, terminando el primer cuarto del siglo XXI, un programa de formacioén de maestros, ;qué
lugar tendrian las tecnologias digitales?

L.S.: Yo creo que, si lo pensamos inteligentemente, quizas incluiria alguna instancia hibrida en la formacién
inicial de los docentes, disefiando actividades diferenciadas y diversas para los momentos sincrénicos y asin-
crénicos. Sentariamos las bases para una escuela distinta.

A.S.: ;A qué te referis con actividades diferenciadas y diversas?

L.S.: Por ejemplo, no necesariamente siempre el espacio sincrénico tiene que ser utilizado para el desarrollo
tedrico, que es un poco lo que pasb.

A.S.: Y si, con demasiada frecuencia es asi.

L.S.: Hemos trasladado la clase magistral al sincronico. Y muchas veces es mas interesante pensar el desarrollo
tedrico a distancia y aprovechar el encuentro sincrénico para analizar, discutir, aclarar, explicar, dary solicitar
ejemplos... Y sale muy bien.

A.S.: Invertir el orden en la secuencia.

L.S.: Claro. O por lo menos que en el sincrénico haya interaccién y participacion estudiantil. Yo creo que en
la formacién docente habria que buscar una forma mixta de alternancia, que incluso vendria muy bien a los
chicos que viajan para estudiar. A lo mejor, puede ser algunos dias a la semana. Puede ser una semana al mes
presencial y lo demas a distancia, da muchas mas posibilidades de pensar la organizacion...

A.S.: Ademas, mientras tanto, los vas capacitando para su futura practica, porque cuando se gradden segura-
mente en alglin momento se van a encontrar con estos escenarios virtuales.

L.S.: Claro, hay que prepararlos para las dos situaciones, porque ademas es lo que les va a tocar viviry las pro-
puestas pedagdgicas se enriquecen si se articula con la tecnologia digital.

A.S.: Esta muy claro. Siguiendo con la pregunta hipotética que te habia hecho, ya comentaste acerca de incluir
propuestas hibridas. Aparte, sincluirias algunas tecnologias digitales en la formacién de los futuros maestros?

L.S.: Si, claro.
A.S.: Si tuvieras la posibilidad de disefiar un curriculum de formacion docente, y supongamos que tenés cien

horas para asignar a lo que te parezca mejor, ;qué porcentaje dedicarias a tematicas vinculadas directamente
con las tecnologias digitales, como la 1A?
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L.S.: Mir4, lo estoy pensando en voz alta mientras te lo digo. Un problema que podria darse con abrir espacios
especificos para ensefiar a usar tecnologias es que puede derivar en aumentar horas curriculares para ensefiar
formas vacias de contenidos y que en todos los otros espacios esas formas no se utilicen. En este caso, creariamos
un espacio para construir materiales, pero ssin contenidos especificos? imposible y hasta peligroso. El desafio
esta en lograr que en los espacios curriculares disciplinares o interdisciplinares se utilicen estos nuevos recur-
sos para hacer mas interesante y comprensible el contenido. Dicho de otra manera, podria pasar que tengas
en el diseno de formacion docente un espacio para ensefar A, pero en todos los otros se siga aprendiendo de
manera tradicional.

A.S.: Si, se correria el peligro de crear compartimentos estancos.

L.S.: Loideal serfa formara los docentes en el uso pedagdgico de estos recursos en todos los espacios curriculares,
fundamentalmente en las didacticas y en el campo de la practica. No sélo para utilizar la IA, sino—como vos
explicas en tus publicaciones— para hacer mas interesantes las clases, que los estudiantes puedan compren-
der el sentido pedagdgico de todo lo que se les propone. Los recursos tecnolégicos y la IA tendrian que ser un
contenido habitual integrado por los docentes en todas las catedras. Lo esperable serfa que quede integrado
como un recurso importante en la “caja de herramientas” de los docentes.

A.S.: Para terminar, respecto a la IA, mucho se habla de las tareas en las que, por ejemplo, el Chat GPT podria
ayudaralos docentes. A planificar, a producir recursos didacticos, presentaciones, incluso a evaluar... También
comienza a circular el miedo al reemplazo de docentes por la IA... ;Qué reflexion te merece esta cuestion?

L.S.: El peligro es que haya una utilizacién mecanica de la |A. Si se utiliza como recurso mecénico para ensefar,
el peligro—tanto para docentes como para estudiantes— es que no se desarrollen las capacidades cognitivas
superiores; que la escuela no sea el ambito para narrar, explicar, argumentar, comparar, disefar, resumir, abs-
traer, porque todo eso lo encontras hecho por la |A. Respecto al hipotético reemplazo, hay docentes que ponen
el foco sélo en la ensefianza memoristica del contenido y, en esas situaciones, se sienten reemplazablesy, la
verdad, podrian serlo.

A.S.: Vuelvo aljuego que te proponia: si tuvieras la posibilidad de preparar un programa de formacién docente,
¢les ensefarias a los maestros a planificar con laayuda de la IA?

L.S.: Si.

A.S.: ;Y como hacer una presentacion?

L.S.: Si, por supuesto. Incluso les ensefiaria a usar videos tutorialesy a hacer tutoriales. Que los docentes tengan
que preparar un tutorial para explicar algo seria un excelente ejercicio meta-didactico, porque le permitiria darse
cuenta de si su explicacion es coherente y entendible para otro que desconoce totalmente el tema.

A.S.: Se recurre mucho a los videos tutoriales en la vida cotidiana...

L.S.: Vuelvo ainsistir: el quid de la cuestion es tener muy clara la propuesta pedagégica Si reconocemos que las
propuestas pedagdgicas deben ser construcciones fundamentadasy contextualizadas al entorno—ademas de
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al contenido—, eso no lo puede resolver la IA; o por lo menos va a ser més interesante la propuesta que haga
un docente comprometido, reflexivo y critico. Pero hay que reconocer que la IA ofrece muchas herramientas.
Algunos ponen el foco en los aspectos indeseables de los recursos pre-hechos. Sin embargo, hay antecedentes
en el uso abusivo de las fotocopias, de las propuestas pedagodgicas resueltas por una editorial, por una revista
para el nivel... En todos estos casos se convierte al docente en un mero aplicador, casi en operario que solo tras-
lada informacién. En cambio, creo que es posible ensefiar a usarla como recurso para mejorar las propuestas
pedagdgicas que un docente responsable construye para los estudiantes aquiy ahora. Si logramos eso, todos
los recursos me parecen fantasticos. Los audiovisuales, los tecnoldgicos digitales, la IA pueden potenciar el
desarrollo de las capacidades intelectuales. ™
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La tecnologia como componente
natural del ecosistema aulico

Fernando Foulques | Instituto N° 4004 “Virgen del Rosario” - Instituto N° 3060 “San Jorge”

El presente articulo tiene por objetivo relatary comparar dos experiencias que desarrollé con diferentes grupos
de estudiantes de institutos de formacion docente de la ciudad de Rosario. Las consignas y lo que emergio
fueron bien diversos, a partir de los distintos modos que cada grupo de estudiantes eligi6 presentary utilizar
las tecnologias digitales en el aula.

Hace mas de treinta afios que, como docente, transito todos los niveles de la educacion formal. Aunque de
diversos modos, siempre he intentado articular mi propuesta de ensefianza con las tecnologias digitales para
acompanary, en lo posible, potenciar mis secuencias didacticas.

Con el transcurrir de los afios y los intentos de profundizar en estas cuestiones, comencé a pensar a las tec-
nologias digitales mas como estrategias didacticas que como un recurso. Desde hace unos pocos anos, con la
irrupcion de la Inteligencia Artificial (IA) también en la educacién, he reformulado esta ideay considero que si
las tecnologias digitales son parte del ambiente natural en el que transitamos nuestras vidas, también deberian
serlo de nuestras aulas. Me resulta interesante pensar a estas tecnologias digitales como componente natural
de la cotidianeidad aulica. Y esta es una de las cuestiones que intento analizar con mis estudiantes.

En este trayecto, me encontré releyendo tanto a autores a clasicos como Ausubel (1968), Piaget (1936), Vygotski
(1934) 0 Bruner (1960); como a obras contemporaneas de Meirieu (1996), Vandendorpe (1999) o Spiegel (2024).

Convencido de que el aula debe funcionar como una extension de lo que ocurre en la vida cotidiana, es mi
intencidén que en el ecosistema de mis clases convivan naturalmente, por ejemplo, teléfonos celulares, pantallas,
interacciones 2.0 o herramientas de IA con libros, carpetas o pizarrones.

Insisto en aclarar, tal como sucede en todo ambito de la vida.

» Relato de la primera experiencia

Es una clase taller con treinta estudiantes del Instituto N° 4004 “Virgen del Rosario”, institucion en la que me
desempefio desde hace veintiséis afios. La propuesta se llamd: la IA como componente natural del ecosistema
aulico. Durante una largajornada de trabajo, se presenté una breve explicacién respecto de qué es la 1A de tipo
generativay cdmo se construye un prompt para producir contenido multimedia.
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Analizamos el impacto de las tecnologias digitales en la construccién de la narrativa cotidiana de la sociedad,
asi como los nuevos modos de lectura y escritura de los nifios, nifas y adolescentes; la irrupcién e impacto de
los diversos modos de expresion audiovisual o grafica tales como, stickers, memes, short videos y la comunicacion
mediada por plataformas tales como Whatsapp, Instagram, Tik Tok, entre otras.

Analizamos estas cuestiones a la luz de algunos postulados de los autores oportunamente mencionados, que
habian sido o estaban siendo parte de los contenidos abordados en otros espacios curriculares por el grupo
de estudiantes.

Mostramos formas de producir contenidos multimediales de diversos formatos utilizando herramientas de 1A
gratuitas y analizamos ejemplos de secuencias didacticas del libro publicado por Spiegel (2024), que incluyen
a este tipo de tecnologias como parte del ambiente aulico.

Luego, se pasé a la instancia del taller, invitando a los estudiantes a conformar grupos y a planificar una clase
desde esta perspectiva. La consigna fue:

Definir un grupo de estudiantes concreto (edades, nivel educativo, cantidad, tipo de institucién, entorno
social, etcétera); seleccionar un contenido especifico a ensefar o trabajar; proponer una secuencia didactica
que suponga a las tecnologias digitales y la 1A como componentes naturales de la cotidianeidad aulica.

Cadaequipo trabajéy luego comparti6 en el grupo su produccién, que fue analizada y enriquecida entre todos.
Miintencion era versilograban imaginar una clase en un ambiente mediado naturalmente por las tecnologias
digitales, en particular por la IA. El resultado fue el que hipotetizaba: las propuestas fueron muy atractivas e
interesantes, pero en todas se presentaba a la tecnologia como un recurso especial, que venia desde “afuera”
delaula, o sea, era una especie de “invitada especial”. Por ejemplo, la interaccién con la |A en cada clase aparecia
como “una novedad” cuando, en la vida cotidiana ya es habitual. Nadie imaginé aulas con teléfonos celulares,
pantallas, interacciones virtuales o herramientas de |A para generar materiales o pedir asistencia. Nadie imaginé
el funcionamiento de un aula con elementos o ambientes similares a los de la vida cotidiana.

Al exponer miobservacion, los estudiantes se mostraron asombrados de su practica, retrabajaron sus propuestas
y ensayaron interesantes conclusiones, que se sintetizan en las siguientes expresiones:

»  Mecostd mucho pensar al aula como un ambiente mediado por un entorno tecnoldgico similar al de la vida diaria... por
alguna razon siempre pienso al aula como la que yo transité en miescuela primaria... y no se me ocurren otras estrategias
que las mismas que usaban mis maestras... Esta clase me deja pensando.

»  Esta clase me deja con mas dudas que certezas respecto de la formacion que recibimos como futuros educadores, teniendo
en cuenta que estas tecnologias serdn moneda corriente cuando estemos en pleno ejercicio de nuestra profesion.

»  Medicuenta que miidea original de clase eva mas aburrida.

»  Cada vez tengo menos claras algunas cuestiones en lo que tiene que ver con la lengua... icudl es el sujeto y el predicado
de un meme?
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» Relato de la segunda experiencia

Presenté a mis estudiantes del Instituto N°3060 “San Jorge” una iniciativa referida a un modo diferente de tran-
sitar las clases. Los invité a que produjeran contenido multimedia de diversos formatos, a partir de diferentes
consignas de resolucién rapida, con la sola utilizacién de sus teléfonos celulares y brindandoles gran libertad
respecto de las decisiones a tomar en cuanto a herramientas o modos de trabajar.

En las sucesivas clases, fui presentando las diversas consignas sin mayor introduccion o explicacion respecto
de la utilizacién de ninguna herramienta. Cuando algin estudiante consulté respecto de qué aplicacién era
conveniente utilizar en cada caso, simplemente le sugeri que lo consultara con ChatGPT o la herramienta de
IA conversacional que mas le gustara. Mi intencién era indagar el grado de autonomia que podian desarrollar
para abordar cada propuesta.

Algunas consignas fueron:

»  Utilizandocualquier herramienta gratuitade|A... Construir un poemaque hable sobre “memoria, verdad yjusticia”
Transformar en cancién al poema producido en la actividad anterior. Producir un flyer que promocione la cancién
creada en la actividad anterior.

»  Suponerun emprendimiento comercial, pensar sus caracteristicasy asignarle un nombre. Utilizando herra-
mientas gratuitas de IA, construir un logotipo y un breve website que funcione como elemento publicitario
del mismo.

»  Construir un videoclip que aborde la problematica de la salud mental, para lo cual, previamente, serd nece-
sario crear letray musica de una cancion.

»  Valerse de las herramientas tecnoldgicas que consideren pertinentes para crear un video tutorial referido
a “cualquier cosa”, cuya duracion no supere los cuatro minutos y se valga del humor para ensefiar lo que
pretende.

» Construir un website que presente los trabajos desarrollados.

Cada realizacion fue puesta en comun y sometida al analisis grupal. Analizamos aciertos, errores, ideas, ori-
ginalidad, etcétera. Luego de tres meses de profusa produccion; los invité a generar un texto sin la ayuda de
ninguna herramienta de IAy producido, exclusivamente, desde su iniciativa y criterio personal.

La consigna fue:

Luego de varios meses produciendo materiales de diversas caracteristicas utilizando tu teléfono celulary
herramientas gratuitas de IA, te invito a producir un texto, de cualquier estilo o formato narrativo, inten-
tando articular tu experiencia personal con los siguientes interrogantes o postulados. Estos supuestos o
cuestiones que se presentan no deben ser respondidos literalmente, sino que deben ser pensados como
elementos disparadores de tu produccién escrita.

»  sQuéopinasdelalA?;;Esunaliado o unrival de la sociedad?
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» ;Teayudd a crear o te hizo mas haragan?
»  sConocés a alguien que ve su trabajo en riesgo porque serd reemplazado por la 1A?

»  SilalA parece tener las respuestas a todas nuestras preguntas o necesidades de creacidn y, por otra parte,
cadalA esdesarrollada poralgunaempresa, ;la |A es la duefia del conocimiento o, en todo caso, lasempresas
propietarias de cada |A son las duefias del conocimiento?

Laintencion de esta propuesta eraindagar acerca de la postura ética que habian construido por sisolos al cabo
de transitar la experiencia de generar tamafa cantidad de contenido en tan corto tiempo. Quise ver si sélo
habiamos invertido tres meses haciendo trabajar a la IA con la vacia intencién de cumplir con las consignas
presentadas o si lograban reflexionar sobre este hecho y podian integrar argumentos surgidos al cabo de la
presentaciony analisis grupal de cada produccién.

Surgieron textos profundos y muy criticos a partir de los cuales tuvimos la oportunidad de seguir debatiendo
estas cuestiones. A modo de ejemplo, presento el trabajo de una estudiante, Maria Paz, quien decidi6 producir
una Charla Ted que, por cierto, se llevard a cabo en un evento institucional durante este afo.

¢Y siya no decidis vos?

Mird tu celu un segundo. Pensa en lo dltimo que viste en TikTok, en Instagram, en YouTube. ;Te
acordas? ;Elegiste verlo... o simplemente apareci6?

Silencio... porque, capaz, pensis que si, que elegiste.

Pero te tiro una verdad incémoda: el algoritmo decide por vos mucho antes de que vos pienses que
estés eligiendo.

Lo que consumis. Lo que te gusta. Lo que odids... Incluso lo que creés que pensas... jes realmente tuyo?
La inteligencia artificial ya no estd en el futuro. Estd en tu mano, en tus auriculares, en tu casa.
Y no solo predice lo que vas a hacer. A veces, lo fabrica.

Vos pensas que sos libre. Pero no ves lo mismo que tu amiga. No escuchdas lo mismo que tu hermano.
No pensds igual.

Porque la IA los separd sin que se dieran cuenta.
;Querés una prueba?
sPor qué no podés dejar de mirar reels hasta las 2 de la mafiana?

;Quién te ensefi6 a amar ese estilo de humor?
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sEsa estética? ;Ese cuerpo? ;Esa forma de pensar?
Y ahora, algo més inquietante:
¢Y siun dia alguien te dice que te ama...y no es humano?

sEs amor si no hay cuerpo? ;Si fue creado por una empresa? ;Si nunca se equivoca, nunca te
decepciona, y siempre te responde justo lo que querés escuchar?

La IA te conoce mejor que vos... porque vos dudis... ella no.

Ella guarda todo. Tus clicks. Tus silencios. Tus gustos culposos. Tus horas de insomnio.
Y con eso, construye una versioén de vos... que empieza a dominarte.

Y entonces, te pregunto de nuevo:

;Decidis vos...o decide la IA?

Porque ese es el verdadero tema...

No sila IA es buena o mala, sino si vamos a dejar que piense por nosotros.

Porque una ética no es un contrato. Es una decisién humana.

Es saber decir: “hasta acd”, “esto si, esto no”, “esto soy yo’.

No lo va a decidir el algoritmo. Lo decidis vos.

... si todavia podés.

» Esbozando conclusiones

Los testimonios surgidos a partir de la primera experiencia dieron cuenta de que a los estudiantes participantes
“se les movid el piso”. Se retiraron con la certeza de que el ambiente en el cual imaginaban sus clases no era el
que naturalmente habitaban hoy ellos y el que habitaran sus futuros alumnos y alumnas.

Hay quienes ensayaron argumentos respecto de la significatividad de sus secuencias didacticas ante el conven-
cimiento de que estaban partiendo desde un entorno ajeno al habitado por sus futuros estudiantes. Fueron muy
criticos con ellos mismos y la formacién que estaban recibiendo a partir de la idea de verse siempre suponiendo
escenarios que, evidentemente, estan alejados de los que transitaran durante su ejercicio profesional docente.
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Me asalté una vieja pregunta que suelo hacer: ;por qué seguimos formando a futuros educadores utilizando
formatos o estrategias similares a los que transitamos nosotros mismos cuando éramos estudiantes en la
escuela primaria o secundaria?

Mientras tanto, los participantes de la segunda experiencia tomaron con naturalidad la produccién de conte-
nidos valiéndose de sus celularesy con total libertad de decision respecto de qué o como hacer. Les resultd tan
naturaly divertida la tarea que no advirtieron todo lo que trabajaron, |a rigurosidad con la que analizaron cada
propuestay la profundidad de sus producciones escritas.

Transitamos un enorme bagaje de contenidos que van desde la Historia y el Arte hasta la Etica, y a nadie le
resultd una carga excesiva porque, tanto los contenidos como su anlisis, fueron apareciendoy fueron abordados
desde el ambiente natural en el que ellos transitan gran parte de su cotidianeidad.

En ambas experiencias me atrevo a afirmar que hubo aprendizajes. Por un lado, en la primera, entiendo que
hubo aprendizajes a partir de hacer consciente en mis estudiantes la omision que hicieron de un aspecto que
podria aportaralto grado de significatividad a sus propuestas educativas, es decir, el hecho de tomar con natu-
ralidad que el espacio aulico sea mediado por un ambiente tecnolégico. Por otro lado, en la segunda, a partirde
redefinir la postura docente, al proponerles utilizar las tecnologias digitales tal como lo hacen todos los dias,
me atrevo a afirmar que también hubo aprendizajes. Sus producciones y reflexiones fueron fluidas en tanto
referian a sus practicas cotidianas.

Osea, ladiferencia entre ambas es que en la primera se les propuso incluir tecnologias digitales en una secuencia
didacticay, en la segunda, que produjeran tal como lo hacen en su vida cotidiana. Quedara pendiente seguir
reflexionando a través de mis practicas por qué los estudiantes cuando toman el rol docente “parecen olvidar-
se” de cdmo usan naturalmente las tecnologias digitales en su vida cotidiana y sélo “la invitan” a sumarse de
manera “artificial”.

Para terminar, no puedo dejar de reflexionar a través de mas interrogantes sobre nuestra tarea en lo referido
a la formacién docente:

;Para gestionar qué escenarios estamos preparando a los futuros docentes si estamos obviando la hiper tec-
nologizacién de la sociedad actual?

;Por qué, a la hora de preparar a los futuros profesionales de la educacién, seguimos presentando formatos o
estrategias o secuencias didacticas pensando a las tecnologfas como ajenas a la escuela, cuando forman parte
de la cotidianeidad de nuestras vidas?

;Qué tipo de ciudadaniay pensamiento critico pueden desarrollar los futuros docentes si no viven experiencias
formativas con tecnologias e IA durante su propia preparacion?

:Como podemos esperar que los nuevos docentes ensefien a sus estudiantes a interactuar de forma éticay
critica con la tecnologia si en su formacién la tratamos como algo accesorio?
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;Qué consecuencias pedagogicas y sociales asumimos al dejar que los alumnos aprendan sobre tecnologiay
IA fuera de la escuela, sin mediacion docente?

;Qué sentido tiene formar futuros docentes con practicas que ignoran el entorno digital, cuando luego traba-
jardn con generaciones que ya nacen inmersas en él?

;Qué mensaje transmitimos sobre la educacién y la innovacién cuando el propio sistema formador mantiene
fuera del aula los lenguajes y herramientas del siglo XXI?

:Cémo podemos pretender que los futuros docentes transformen la escuela si en su formacién reproducimos
modelos tradicionales y desconectados de la realidad digital de sus estudiantes?
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Ensefnar y aprender tecnologias en
el Dorita: una experiencia situada

Laura Penacca | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

El Instituto Superior de Formacidén Docente Dora Acosta, mas conocido como el Dorita, esta ubicado en la
Villa 31 de la Ciudad de Buenos Aires. Alli se forman maestras primarias en un contexto singular: la mayoria
de las estudiantes son vecinas del propio barrio, mujeres que transitaron la escuela secundaria con esfuerzo,
muchas veces interrumpiendoy retomando sus estudios. Varias son madres, sostienen hogares, trabajan fuera
y dentro de sus casas. Muchas provienen de paises limitrofes y debieron validar sus titulos antes de ingresar al
instituto. Sus trayectorias estan atravesadas por desigualdades materiales profundas: el acceso a unavivienda
digna, a servicios basicos, a dispositivos y a conectividad son bienes escasos. Estudiar en el Dorita significa
hacerlo en condiciones desiguales, pero también con la fuerza de una comunidad que se reconoce parte de
un proyecto colectivo.

Enelafio 2017 comenzamos a dictar la materia Nuevas Tecnologias con el equipo docente de la catedra Funda-
mentos de Tecnologia Educativa a partir de un convenio firmado entre el Doritay el Departamento de Ciencias
de la Educacién de la Facultad de Filosofiay Letras de la Universidad de Buenos Aires. El inicio estuvo marcado
por una pregunta que nos acompafo desde el primer dia: ;como formar a futuras maestras en un campo atra-
vesado por la digitalizacién y la cultura digital cuando las condiciones de acceso eran tan limitadas? El punto
de partida fue el mas elemental: preguntar qué tenian y qué usaban. Casi todas respondieron lo mismo: un
celular. Decidimos entonces que ese dispositivo organizaria toda la cursada a partir del trabajo en dos entornos:
un grupo de Whatsapp para comunicarnos o dar avisos y otro cerrado de Facebook ya que esta era la red social
utilizada por la mayoria desde sus celulares. El grupo de Facebook creado en aquella primera experiencia se
convirtié en memoria viva: alli se compartieron fotos de pizarrones, resimenes de lectura, fragmentos de textos
acompafiados porimagenes, y también los primeros intentos de pensar la ensefianza con otros lenguajes. No
erasolo un espacio virtual, era la posibilidad de documentar lo que iba sucediendo en un aula donde la palabra
escrita convivia con los registros digitales mas basicos.

Desde el comienzo nos propusimos superar la mirada instrumental de la tecnologia. La materia no pretendia
ensefar “a usar” un dispositivo o una aplicacién, sino abrir debates y experiencias para comprender la trama
cultural en la que la infanciay la docencia estaban inmersas. Alli aparecié como referencia el libro Pulgarcita
de Michel Serres, donde se describe a los “nuevos sujetos culturales” que ya no leen, escriben ni aprenden de
la misma manera: “ya no tienen la misma cabeza” (Serres, 2013: 21). A partir de esta lectura, las estudiantes
realizaron producciones en multiples formatos —textos, collages, infografias, dibujos, fotos de sus propios hijos
haciendo la tarea con el celular en la mano—, que expresaban sus reflexiones sobre la escuelay la cultura digital.
Esas miradas mostraban tanto la fascinacién como la preocupacién: “Los chicos son expertos, esta bueno que la
utilicen como herramienta de trabajo, porque también se puede usar de una forma muy mala”. Otra afirmaba
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“yo vine a aprender a usar una computadora y me encontré con Pulgarcita”. Cada intervencién era una puerta
de entrada para pensar la escuela primariay la docencia desde la realidad cultural de las infancias.

La materia se configuré como un espacio de creacion y experimentacion a partir del desarrollo grupal de pro-
puestas pedagdgicas construidas a lo largo de toda la cursada, presentadas al final para toda la clase. Una de
las producciones presentadas comenzé recuperando los juegos de trivias online, que muchas/os nifias/os jue-
gan con sus celulares, como una tendencia cultural contemporanea. En una primera instancia las estudiantes
pensaron una clase en la cual la docente creaba una trivia para que sus estudiantes contestaran. A partir del
andlisis y discusion colectiva en clase, el proyecto final consisti6 en que las/os estudiantes de un sexto grado
disefieny produzcan trivias parajugary compartir con otros grados en la escuela (mas pequenos) sobre temas
del curriculum.

El dia de la presentacidn, nuestras estudiantes trajeron esta trivia para jugar con toda la clase. A medida que
ibamos respondiendo, ellas fueron explicitando las intervenciones didacticas que podrian realizar para orien-
tar a sus estudiantes durante la produccién; asi como los criterios, alcances y niveles de complejidad que sus
estudiantes iban a construir/transitar al momento de pensar las opciones verdaderas, las falsas, los enunciados
y la seleccién de imagenes.

La evaluacion, en este sentido, se pens6 desde el inicio en clave de proceso. Analizar casos, documentar las
clases, producir contenidos digitales, disefar propuestas pedagdgicas, todo formaba parte de un recorrido que
se corregiay enriquecia sobre la marcha. La participaciény la capacidad de revisary ajustar fueron siempre mas
importantes que entregar un producto “perfecto”. Esa forma de evaluar se convirtié en una apuesta politica:
reconocer que aprender también es equivocarse, repensar, rehacery compartir.

La pandemia de COVID 19 en el afio 2020 significé un punto de inflexion. Con las aulas cerradas, el grupo de
WhatsApp fue literalmente la materia. Allf realizamos encuentros sincrénicos semanales, compartimos frag-
mentos de textos en fotos, audios leidos en voz alta, apuntes y reflexiones colectivas. Lo que parecia apenas un
recurso de emergencia se volvié una experiencia pedagoégica singular: leer en colectivo subrayando parrafos,
grabar audios con interpretaciones, responder con videos caseros, todo eso generé nuevas formas de produc-
cién de conocimiento. Al regresara la presencialidad, muchas de esas practicas se mantuvieron porque habian
demostrado que la virtualidad también podia ser un espacio de construccion compartida.

En 2023 decidimos dar un paso mas: abrir una cuenta de Instagram de la materia. Cada clase era registra-
da con fotos y videos, y cada semana un grupo debia armar una publicacién para sintetizar los contenidos
y abrir el debate. El entusiasmo fue inmediato: leer comentarios, ver quién interactuaba, sumar seguido-
res, todo se volvié parte de la dindmica. Pero mas alla del entusiasmo, lo valioso fue que la materia quedd
documentada en un espacio publico y digital, con producciones didacticas en multiples formatos. El
aula dejo de ser un espacio cerrado y comenzé a dialogar con otros piblicos, incluso mas alla del barrio.
A lo largo de estos siete afios, lo que se construyd en el Dorita con la materia Nuevas Tecnologias es mucho
mas que un programa de contenidos. Es una forma de entender la ensefanza desde la justicia educativay la
inclusién social.

Enla cursada de este afio, dimos un nuevo paso incorporando el andlisis de los desarrollos de inteligencia artifi-
cial (IA) generativay sus efectos en el redisefio de la ensefianzay los procesos de aprendizaje. Nos propusimos
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comprender en profundidad esta tendencia cultural, desmitificarla y explorar su necesaria complementa-
riedad con las personas, subrayando la centralidad de las preguntas, instrucciones o prompts que median la
interaccién con los grandes modelos de lenguaje. La idea de la IA generativa como un “asistente sofisticado”
para pensary enriquecer nuestras practicas docentes abri6é debates y también ensayos concretos de uso. En
este marco, comenzamos a construir colectivamente una biblioteca de prompts educativos que acompafiara el
disefio de propuestas, proyectos pedagégicosy planificaciones, con la conviccién de que su potencia radica no
en sustituir al trabajo docente sino en expandir sus horizontes de creacién.

La experiencia del Dorita muestra que la educacién populary la formacién docente pueden dialogar con las
tecnologias desde una perspectiva critica y situada. Formar maestras en el barrio implica reconocer que ense-
fiar no es solo transmitir conocimientos, sino también construir sentidos y condiciones para que las infancias
accedan a derechos culturales y tecnoldgicos. La materia se convirtid, en este sentido, en un laboratorio de
innovacion didactica: no porque disponga de los ltimos dispositivos, sino porque se atreve a mirar de frente
larealidady crear con lo que hay.

Hoy, al mirar hacia atras, lasimagenes que quedan son muchas: pizarrones fotografiados, audios de WhatsApp
con lecturas apasionadas, publicaciones de Instagram que sintetizan clases, estudiantes que se alientan entre si
para no abandonar. Todas esas escenas forman parte de una misma apuesta: ensefiar tecnologias para incluir,
para transformar, para abrir horizontes alli donde mas se necesitan.

En definitiva, la historia de Nuevas Tecnologias en el Dorita es |a historia de cdmo la educacién se reinventa en
contextos adversos, con creatividad, compromiso y horizonte politico. Lo que permanece es la certeza de que
garantizar la justicia social y educativa requiere hoy de manera ineludible, el acceso y la comprensién de los
territorios digitales. Formar maestras con conciencia critica de ese desafio es apostar a transformar la escuela
y lavida de las infancias. Desde la Villa 31, esa conviccidn se vuelve bandera. M
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como politica puablica. El caso de las
Actualizaciones Académicas en Educacion
y Tecnologias Digitales entre 2022y 2023

Verdnica Weber | Universidad Nacional de Hurlingham - Universidad Nacional de La Pampa
Cecilia Palladino | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires - Universidad Nacional de Hurlingham

Melina Fernandez | Universidad Nacional de Hurlingham

El Ministerio de Educacién de la Nacién (MEN), en el periodo 2022 y 2023 durante la gestidn del ex Ministro Mg.
Jaime Perczyk, desplegd una politica piblica que incluyd el Programa “Nuestra escuela” del Instituto Nacional de
Formacién Docente (INFoD). Se caracterizé por ofrecera losy las docentes de todo el pais una serie de carreras
de posgrado, asi como cursos y otras propuestas formativas de diferente duracién, alcance y tematica. Estuvo
dirigida a docentes de instituciones de gestion publicay privada, de todos los niveles y areas disciplinares y de
todas las jurisdicciones. Conté con acreditacion del Consejo Federal, valoradas por su calidad y caracterizadas
por ser gratuitas con acuerdo paritario.

Durante esos afios, fue destacable la valoracién que docentes de todo el pais hacian de las diferentes propuestas
formativas. Celebraban la posibilidad de capacitarse en temas de interés o necesidad: una obligacion inherente
a cualquier profesion, que se materializaba con la politica piblica que posibilitaba que esa formacién fuera
gratuita, de calidad, federal. En esta propuesta en particular, el interés esta vinculado a los cambios profundos
que las tecnologias digitales imprimen en el mundo contemporaneo. Cambian las formas de comunicacion, los
modos de relacionarse, los entornos en los que se despliegan las interacciones: fue la posibilidad para muchosy
muchas profesoras de diferentes niveles de acercarse a esas tecnologiasy a la vez pensarlasy proyectarlas paray
enlaeducacion. Las aulas se poblaron de usos y reflexiones que hasta poco tiempo antes, losy las participantes
desconocian (segiin sus propias palabras). Fue una puerta para que docentes de escuelas diversas compartieran
encuentros mediados tecnoldgicamente, sincrénicos y asincronicos para interactuar con reconocidas académicas
e investigadoras del campo de la tecnologia educativa, de la didactica y de la comunicacién.

Se conformé un equipo de trabajo federal que se erigié como comunidad de practica, que involucré tanto
a quienes cursaban las carreras y cursos, como quienes orientaban en esas cursadas: docentes de escuelas,
colegios, profesorados, universidades. Todos y todas compartiendo experiencias y saberes acerca de las y los
estudiantes de las escuelas en la actualidad; el aprendizaje y la ensefanza situada; la tecnologia y su impacto
en lasaulasyenla educacién.
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En este articulo nos proponemos presentar una sintesis del disefio de la propuesta, asi como una aproximacion
alos resultados de laimplementacion de las carreras de Actualizaciéon Académica en Educacion y Tecnologias
Digitales (AAEyTD) para nivel primarioy secundario, y los Cursos enmarcados en la misma propuesta. Asimismo,
compartiremos el enlace a una documentacion de la experiencia que amplia informacion tanto del disefioy los
recursos, como del desarrollo y el alcance de esta accién. Queremos con este escrito poner en valor, recordar,
compartir y difundir los diferentes componentes y recursos de esta politica piblica, en momentos en que se
invoca el achicamiento del Estado como un valor a perseguir. Creemos que politicas como ésta dan cuenta de
la necesidad de inversion del Estado, como un capital fundamental de la sociedad en vistas a la construccién
de un futuro mejor para todas las y los argentinos: los y las docentes como destinatarios, los y las estudiantes
de los diferentes niveles de todo el pais como destinatarios indirectos.

» Caracteristicas del disefio

En estas actualizaciones se buscé promover el disefio, el andlisis y la “recreacién” de las practicas de la ensefian-
za, considerando los profundos cambios epistemolégicos, sociales y culturales de la sociedad red. El punto de
partida fue |la idea de que las tecnologias digitales forman parte de una compleja trama de contextos sociales,
culturales, politicos y educativos. Se trabajé desde una perspectiva educativa que entiende que las tecnologias
se entraman con las diversas formas del pensamiento disciplinary que suinclusién con sentido en las practicas
de ensefianza puede potenciar formas especializadas de construccién del conocimiento, transformaciones y
enriquecimientos en lo que sucede dia a dia en las aulas. Siendo un posicionamiento de larga data, se tomé
como punto de apoyo el escenario del Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio (ASPO) debido a la pan-
demia del COVID 19, que evidenci6 la necesidad de considerar el acceso tecnolégico y el reconocimiento de
lainclusion digital como derecho de docentes y estudiantes, asi como el requerimiento de politicas piblicas
para garantizarlo. Desde un enfoque critico y en clave contemporanea, se buscé abordar a lo largo de la carre-
ra, diferentes posibilidades que ofrecen las tecnologias digitales, la cultura digital, sus tendencias y objetos
culturales: comprendemos que atraviesan y construyen las subjetividades y la vida cotidiana de las infancias
y las adolescencias, por lo que asumimos como necesario pensar una propuesta destinada a docentes que dé
lugar a la experimentacion, la reflexién y el disefio de la ensefianza con tecnologias.

La propuesta estuvo disefiada para ser cursada a distancia en su totalidad. El entorno virtual de ensefianzay
de aprendizaje del INFoD, MEN, fue el espacio en el que convergieron las propuestasy las actividades a fin de
organizar, gestionar y facilitar el acompahamiento. En esta propuesta, el trabajo colaborativo y la didactica
transmedia no solamente fueron parte de los contenidos abordados, sino que estructuraron la experiencia de
ensefanzay aprendizaje y como tales fueron objeto de analisis y practicas modélicas.

Los materiales producidos por el equipo de especialistas de la actualizaciéon se complementaron con las produc-
ciones de los propios participantes, que al realizar las actividades colaboran en el disefio de recursos y objetos
digitales que socializaron y compartieron, lo que permitié un mayor ajuste a distintos contextos (con casos,
ejemplos y disefios colaborativos). Esta forma de trabajo favorecié la comprensién de los contenidos a partir
de la produccién, los intercambios con el equipo docente y las discusiones entre pares; en la conviccidén de que
las practicas colaborativas son parte fundamental de las capacidades a fortalecer en la formacién docente y
en la educacién actual.
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En cada mddulo se desarrollaron instancias de trabajo a modo de laboratorio o taller, a partir de las practicas
reales de lasy los docentes cursantes. Las caracteristicas, sentido y fundamento de dichas instancias se abordaron
en cada médulo para que pudieran ser interpretadas atendiendo a posibilidades, limitaciones y desafios de los
contextos y situaciones propias de cada docente. Se buscé asi diferenciary atender particularidadesy condiciones
de escenarios educativos reales en los que se desempefian los y las docentes a lo largoy ancho del pais. En estas
actividades se buscé que losy las docentes reconozcan diferentes variables que configuran escenarios particulares,
poniendo el foco en aspectos tales como conectividad, accesibilidad, condiciones contextuales y situacionales;
sin perder de vista la perspectiva de derechosy las politicas de inclusion tecnologias digitales para la ensefanza.
Se promovi la participacion en redes de docentes que podian resultar de interés tanto para el cursado como
para estimular el intercambio permanentey el consiguiente desempeno de |a profesidn en la actualidad. Se
apunté a generar estrategiasy redes de trabajo que perduren, trasciendan y se transfieran mas alla de la cursada.

Se trat6 de una propuesta federal tanto por la participacion de docentes cursantes de todo el pais, como por la
distribucién geografica de residencia del equipo docente, integrado por profesores de Institutos de formacion
docente y de universidades de diferentes latitudes de nuestro pais.

El diseno didactico de las propuestas se articulé por medio de una metafora transversal: el multiversoy los
universos (para la actualizacién y cada médulo/curso respectivamente).

» Laestructura de la carreray el equipo docente

Como las otras Actualizaciones Académicas del mismo Programa de Formacion Docente, el equipo docente
estaba formado por:

> Un equipo de coordinacion de la carrera que incluia la direccién general, la coordinacién académicay la
coordinacién pedagdgica
»  Lastutoriasy su coordinacion

» Losy las contenidistas o autores de los diferentes modulos, que se despliegan a continuacion:

NIVEL PRIMARIO
Médulo Docente autora
Educacién y tecnologias: tiempos de reinvencion. Mariana Maggio

Claves y llaves para comprender los aprendizajes

5 Carina Lion
contemporaneos.

Cultura digital desde un enfoque de derechos y cuidados de

nifios y nifias. Lucia Fainboim

Aulas expandidas. Dislocar el espacio, el tiempoy la

grupalidad en la Escuela Primaria. Cecilia Cerrotta

Verdnica Weber, Cecilia Palladino,

Infancias hoy: nifios y nifias en la era del caos. ; , .
y y Melina Fernandez y Laura lturria
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NIVEL SECUNDARIO
Médulo Docente autora
Educacién y tecnologias: tiempos de reinvencion. Mariana Maggio
Claves y llaves para comprender los aprendizajes contemporaneos. Carina Lion

Cultura digital, adolescencias y juventudes: claves para construir una

. Lucia Fainboim
referencia docente en Internet.

Aulas expandidas. Dislocar el espacio, el tiempo y la grupalidad en la Escuela

Secundaria. Cecilia Cerrotta

Didactica Transmedia: una aproximacién a las Mutaciones Didacticas. Miriam Kap

El equipo de trabajo completo puede encontrarse en la documentacion enlazada al final del articulo.

» Plataforma para el despegue: las decisiones pedagodgicas

Paraintroducirnos en la experiencia que procuramos compartir, nos referiremos a las decisiones politicas, peda-
gbgicasy tecnoldgicas fundamentalesy que guiaron la formay sentidos de los diferentes cursos y médulos de la
AAETD. Esas decisiones surgen de un posicionamiento propio con foco en el campo de la Tecnologia Educativa.

-Perspectiva politica del INFOD y la carrera

En linea con las definiciones de la Politica Piblica del INFOD en el periodo de referencia, la propuesta buscé
desarrollar una formacién actualizada, de calidad, abierta para losy las docentes de escuelas de gestion piblica
y privada de todas las jurisdicciones del pafs; gratuita y en el marco de la paritaria docente, evaluada y acredi-
tada por el Consejo Federal (CF). Se entiende la formacién permanente como un derecho de todos y todas los
y las docentes.

- Perspectiva Federal

Vivimos en un paisinmenso, maltiple y diverso. Cursantes de casi todas lasjurisdicciones participaron de estas
carreras. Se buscé generar propuestas que permitieran acompanar y alojar las particularidades culturales y
sociales de cada provinciay que contemplaran tanto a las grandes ciudades como a los pueblos y ciudades mas
remotas. La intencién fue llegar a docentesy, a través de ellos, a las escuelas de toda Argentina.

También se tomé la decision de conformar un equipo de gestion que tuviera una impronta federal: conté con
autoras, coordinadores/as y tutores/as de diferentes provincias.
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-Perspectiva tecno pedagdgica

La perspectiva educativa desde la que se organizd la carrera entiende que las tecnologias digitales son parte
constitutivay se entraman en la culturay sus expresiones, asi como en diversas formas del pensamiento disci-
plinar, y que suinclusién con sentido en las practicas de |la ensefianza puede potenciar formas especializadas
de construccion del conocimiento, transformaciones y enriquecimientos en lo que sucede diaa diaen las aulas.
Se busca que los y las docentes reconozcan diferentes dimensiones que configuran escenarios particulares,
poniendo el foco en aspectos tales como conectividad, accesibilidad, condiciones contextualesy situacionales;
sin perder de vista la perspectiva de derechos y las politicas de inclusién digital y la inclusién de tecnologia
digital para la ensefianza.

-El campus como puerta de entrada, la expansion a miltiples escenarios virtuales

El entorno de trabajo fue el campus virtual de ensefianzay aprendizaje del Ministerio de Educacién de la Nacién,
en suversion de cédigo abierto. Convergieron alli los diferentes recursos, las actividades y la interaccion entre
cursantesy tutores. Amparado en el convencimiento de que una propuesta de educacién y tecnologias digitales,
necesitaba articular con otros entornos y redes sociales. De este modo, el campus fue el punto de apoyo parala
expansion a otros escenarios virtuales en tanto espacios propicios para promovery compartir vinculos, relaciones
y producciones entre los participantes de la Actualizacién, pero también con instituciones y organizaciones de
diferente tipo de todo el mundo.

Se buscé que cada actividad, se expandiera a partir de la actividad docente: producir, recorrer, conocer diversos
entornos tecnolégicos y redes sociales. Se desplegaron asi murales colaborativos, herramientas para produccién
de imagenes, videos y audios, tendencias y objetos culturales de distinto tipo como entornos lidicos, museos
virtuales, diversas redes sociales, YouTube, videoconferencias, entre otras.

Se desplegd una propuesta de ensefianza con tecnologias digitales, para promover la incorporacién de tec-
nologias a los escenarios educativos propios de cada docente participante: experimentary ser usuarios/as de
tecnologias digitales para poder disefar propuestas de ensefianza valiosas que las incluyan con sentido cultural,
epistemolégicoy didactico.

-La fuerza de la narratival, las metaforas transversales como una invitacién

Las grandes historias nos “invitan”, nos constituyen y nos desaffan a vivenciary ser parte de una nueva experiencia
(Bruner,1997; Jackson, 1998; McEwany Egan, 1998).

La Actualizacién contd con una metafora transversal: el multiverso y sus universos.

1 Refiere alas obras posteriormente citadas (Bruner, 1997; McEwan y Egan, 1998; Jackson, 1998).
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De alli que las diversas piezas visuales, asi como los nombres de cada médulo y dos diferentes espacios del
campus virtual dialogaban con esta metafora. Las autoras como capitanas, los equipos docentes y los cursantes
como tripulacién, los foros como intercomunicadores, los espacios de didlogo y encuentro como galaxias.

Ver aca pieza sonora del inicio de la Carrera.

A su vez, cada médulo contd con su propia metafora vinculada a los contenidos a abordar y las actividades
propuestas.

-La forma como contenido

Para fortalecer la coherencia, pregnancia e inmersién con la metafora se desarrollaron tanto piezas visuales
como interacciones y actividades que iban en sintonia con cada metafora, casi a modo de escenario inmersivo
virtual. Se considerd que la forma, lo visual y la estética son aspectos valiosos y que organizan, son parte y for-
talecen la propuesta. El interés estaba puesto en qué contamos, pero también en cémo lo contamos, como dos
aspectos inescindibles de la narracion.

-Los miltiples lenguajes y las formas de representacion, cruzar
el portal alo lidico y navegar entre objetos culturales

Cada universo de la carrera ponia a disposicién experiencias culturales de distinto tipo y proponia la produccién
de diversas piezas (imagenes, textos, guiones, videos, audios, presentaciones interactivas, salas de escape,
juegos) en el marco de propuestas de ensefianza concretasy con la especificidad de pensar en la propia escuela.

Las tecnologias digitales permitieron el acercamiento, la exploraciény la vivencia cony en objetos y tendencias
culturales, como conocer el Museo de la Muralla China o conversar con un/una autor/a de renombre internacional
en su Instagram. A su vez, facilitaron el hacer con diversos lenguajes que sin duda enriquecian, potenciabany
transformaban las formas de conocery de aprender mas tradicionales. De igual modo, el despliegue de diversos
lenguajes permiti6 ofrecer maltiples puertas de entrada al conocimiento.

Cada médulo conté con pinceladas diversas para seguir ampliando universos, entre la que se destaca la creacion
de piezas sonoras con las autoras, tutores/as y docentes cursantes que recuperaban y enriquecian lo sucedido
en el médulo en clave metanalitica.

-El trabajo en colaboracién y la polifonia de voces

La colaboracion con colegas es una de las competencias del perfil del graduado/a de estas carreras. Construir
entre pares permite intercambiar, debatir y pensar en colectivo. Diversos entornos y herramientas facilitan
estos procesos, como la escritura colaborativa, didlogos en foros, redes y otros soportes. Este desafio pensado
paralosy las cursantes se expandié también a todo el equipo docente. Poder trabajar con otrosy otras, generar
espacios y reuniones de didlogo, formacién y acompafiamiento.
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Se buscé también favorecer el desarrollo de una comunidad de aprendizaje y de practica (Wenger, 1998) confor-
mada por lasy los docentes y/o cursantes de la actualizacién, de forma tal que trascienda la carreray se erijan
como espacio y modo de produccién, circulacién e intercambio de saberes entre los y las docentes. ®

Para profundizary conocer mas:

Aqui sintetizamos, solo a modo de introduccién, parte de la documentacién publicada que involucra dife-
rentes voces, miradas, perspectivas y producciones en un trabajo de sistematizacion coral, que se publicé
en el libro Un viaje colectivo por el multiverso (2023), disponible online aqui.

Desde la produccidn Un viaje colectivo por el multiverso, se accede también a cada uno de los modulos tedricos
de la cursada (ver capitulo 3).

» Referencias

» Bruner,). (1997). La educacion, puerta de la cultura. Aprendizaje Visor.

» Jackson, Ph. (1998). “El lugar de la narrativa en la ensefianza.” McEwan, H.y Egan, K. La narrativa en la enseiianza,
el aprendizaje y la investigacion. Amorrortu.

> McEwan, H.y Egan, K. (1998). La narrativa en la enseiianza, el aprendizaje y la investigacion. Amorrortu.

> Weber, V., Palladino, C. y Fernandez, M. (2023). Un viaje colectivo por el multiverso : trazos y tramas de la
experiencia de la Actualizacién Académica en Educacion y Tecnologias Digitales para el nivel primario y
secundario. Cecilia Palladino

> Wenger, E. (1998). Comunidades de practica: el aprendizaje como sistema social. [Communities of practice:
Learning as a social system]. Systems thinker, 9(5), 2-3.
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ESI y universidad. Una apuesta por la
formacion docente. Cronica sobre la Semana
ESI en Ciencias de la Educacion (FFyL, UBA)

Andrés Malizia | Integrante del Colectivo Mariposas Mirabal - Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

» “Sin ESI no hay Ni Una Menos”, 10 aiios de lucha en las calles y en las universidades

Del 2 al 6 de junio de 2025, desde el Departamento de Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofiay
Letras de la Universidad de Buenos Aires, se desarroll6 la Semana ESI. Esta propuesta se inscribe en un proyec-
to departamental dirigido a profundizar la presencia y transversalizacion de la ESl en la carrera. Se enmarca
también en la conmemoracion de las movilizaciones iniciadas el 3 de junio de 2015 cuando el movimiento de
mujeres y organizaciones feministas marcharon por primera vez bajo el lema “Ni una menos”.

Partiendo de la premisa que las universidades son formadoras de docentes y que les graduades pueden ejercer
este oficio en instituciones educativas, las universidades en tanto espacios de formacién tienen que generar
las condiciones para que la ESI se haga presente. Siguiendo esta linea, en la Semana ESI se organizaron activi-
dades donde se enfatizé la potencia de la ESI como una perspectiva para analizar criticamente las relaciones
sociales, los vinculos pedagdgicos y los campos de conocimiento. Asimismo, el contexto actual, marcado por
transformaciones subjetivas, tecnoldgicas y vinculares, interpela a la ESI como herramienta de intervencion
ante situaciones de violentamiento, opresion y sometimiento sexogenérico.

En este marco, se llevaron adelante tres acciones. En el hall de la sede Bonifacio se expuso la muestra (Des)miradas
deinfancia, a partir de ella—y junto a diferentes catedras— se generaron recorridos en los que se abrieron dia-
logos entre la artista, estudiantes, docentes. También tuvo lugar un panel, La ESl en tiempos de crueldad. Tensiones
ydesafios para su transversalizacion en la Formacion Docente, que apuntd a problematizar la transversalizacion de
la ESI en los profesorados y en la universidad. Como cierre de la semana se abri6 el taller Filosofia, Diddctica y
Sexualidad: preguntas sobre Integralidad en la formacion docente, que buscaba atender a la integralidad en la pla-
nificacion a partir de cuatro aristas: el canon disciplinar, las estrategias colectivas, el curriculo nulo y oculto, y
la docencia como actividad deseante. A continuacidn, se desarrolla una cronica de cada una de las actividades
desde las voces de quienes las coordinaron.
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» (Des)miradas de infancias®

“Sin ESI no hay ni una menos” reson6 en el marco del proyecto “Andares adlicos”,?al ritmo de la fuerza colec-
tiva que busca visibilizar las violencias patriarcales y la imperiosa y urgente necesidad de erradicarlas, como
asi también desplegar las pedagogias feministas. Durante los primeros dias del mes junio, (Des)miradas de
infancias, presenté una serie de producciones de Susana Di Pietro que amalgama diferentes momentos de su
trayectoria como artistay como docente.

Ellatrabajaa partirde lainvestigaciony la documentacion, revela en cada trazo: enigmas, miedos, desamparosy
soledades de las nifieces. Elude superficialidades e invita a la reflexiény a las vinculaciones que conectan saberes
y experiencias. Interpela miradas pétreasy acriticas en relacién con modelos sociopedagdgicos y familiares tan
reduccionistas como disciplinadores, miradas univocas tradicionales que comprimeny reproducen injusticias.

En el marco de la muestra, donde particip6 la artista junto a estudiantes, profesoras/es de la carreray de dife-
rentes institutos de formacién docente, se generaron didlogos y observaciones atentas de cada obra. Tiempos
suspendidos para andar y preguntar, compartir y conmoverse ya que las obras convocaban recuerdos de la
propia trayectoria, cuestionaban modalidades de ensefanza y conformacién familiar, recuperando el campo
del arte como espacio de conocimiento.

La exhibicidon y sus activaciones fueron instancias democratizadoras, posibilitando el acceso a los bienes cul-
turales/artisticos en la Universidad publica.

Cadarecorrido culminé con un taller participativo: la elaboracion de un Nuevo abecedario de la carrera, ins-
pirado en la obra “Nuevo abecedario expandido” del MOC (@museodelobjetocontemporaneo) donde cada ficha
posee una texturay espesura que condensa capas de significaciones a través de letras e imagenes componiendo
una narrativa visual que habilita otros significados. Este ejercicio colectivo permitié resignificar palabrasen el
campo de la Educaciény la ESly sus conexiones con las problematicas que estructuran la carrera en general y las
catedras en particular: la formacion docente y la construccién de subjetividades entre otros. Las producciones
se exhiben actualmente en la cartelera del Departamento de Ciencias de la Educaciony con el tiempo seran una
oportunidad para continuar resignificando conceptos claves abordados en las diferentes instancias formativas.

» La ESIentiempos de crueldad. Tensiones y desafios para
su transversalizacion en la formacion docente?

En el marco de la asignatura Proyecto |, “Ensefiar desde la ESI: desafios y herramientas para su incorporacién
en propuestas educativas”, co-gestionado por docentes, graduades y estudiantes, venimos construyendo desde
hace tres afos un espacio de formacién que responde al reclamo histérico por la incorporacién de la ESl en la

1 Escrito por Patricia Guijarrubia.

2 “Andaresalicos” es uno de los proyectos que sostiene el Departamento de Ciencias de la Educacion, que resignificay aportaa la formacién en el cruce del arte
y laeducacién a partir de paseos pedagégicos intercatedras, tanto dentro de la sede como en instituciones focalizadas en el campo de las artes.

3 Escrito por Magali Kiler, Abril Ciarmiello, Lula Zaniniy el grupo de estudiantes de Proyecto |, Ensefiar desde la ESI: desafios y herramientas para su incorpora-
cion en propuestas educativas, que se desarrolla en el Departamento de Ciencias de la Educacion (FFyL, UBA).
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carrera de Ciencias de la Educacién de la UBA. La propuesta se dicta en el Ciclo de Formacién General, comin a
la Licenciaturay al Profesorado, lo que permite que la experiencia sea transitada tanto por futures licenciades
y profesores. Este espacio resulta fundamental para quienes se estan formando como docentes, dado que la
universidad también es una instituciéon formadora de formadores.

En ese marco, asistimos al panel La ESI en tiempos de crueldad. Tensionesy desafios para su transversaliza-
cion en la formacién docente que formé parte de la semana de la ESI. Bajo la coordinacién de Andrés Malizia
y Magali Kiler, participaron del panel: Mariana Ladowski (docente e investigadora de la UNIPE), Alejandra
Lapegna (regente del profesorado de la ENS N°6 y docente en ESI en formacién docente) y Graciela Morgade
(Vicedecana de la Facultad de Filosofiay Letras de la UBA, con una reconocida trayectoria en el campo de la ESI).

Mariana Ladowski compartié hallazgos de una investigacién realizada durante la pandemia, sefialando los
estereotipos sobre las maestras, la violencia hacia docentes trans y experiencias transversales en la vida insti-
tucional, incluyendo lenguaje, abordaje de violencias de género, efemérides y actos escolares. Identificé que
los saberes didactico-pedagdgicos se reconfiguran progresivamente y que la ESI genera nuevos vinculos entre
docentesy estudiantes.

Alejandra Lapegna relatd la dificil situacion de las escuelas afectadas por la eliminacién de materiales de ESI,
destacando que esta sostiene vinculos sélidos entre docentes, promueve formas respetuosas de comunica-
ciény relacién, y que, si bien tuvo impulso durante la pandemia, hoy es mas complejo por la falta de recursos
disponibles.

Ensucierre, Graciela Morgade ofreci6 una intervencién politica frente al ataque a la ESly a la educacién publica,
invitando a participary divulgar las Jornadas ESI, presentadas como espacios para ensefiar, conversar e incluir
la ESI con estudiantes y familias, cerrando con la frase “la educacién es el lugar para construir lo coman”.

Durante la cursada 2025 del Proyecto ESI, se le propuso a les estudiantes la construccién de una bitdcora colectiva,
entendida como una herramienta de produccion de conocimiento, desde la mirada de la educacion popular,
y de puesta en practica de la ESI. Alli, uno de les estudiantes realizé un registro del panel junto con algunas
reflexiones que dan cuenta de los desafios y posibilidades de la ESI en la formacién docente. El registro estu-
diantil subraya que, aunque la ESI ha avanzado, atin quedan demandas pendientes que requieren recursos y
sostenimiento para no desmantelar lo construido. También agrega que la transversalizacion de género se realiza
en tres dimensiones (epistemoldgica, pedagdgica e institucional) que se entrelazan para garantizar practicas
sostenibles y significativas. Esto demuestra como la incorporacién de la ESI en la formacién docente no solo
transforma practicas y fortalece vinculos, sino que también construye entornos educativos mas inclusivos,
respetuosos y atravesados por la ternuray el cuidado, frente a contextos de tanta crueldad.
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ESIy universidad. Una apuesta por la formacién docente. Crénica sobre la Semana ESI en Ciencias de la Educacién (FFyL, UBA)

» Filosofia, Didactica y Sexualidad: preguntas sobre
Integralidad en la formacion docente*

En el taller Filosofia, Didactica y Sexualidad: preguntas sobre Integralidad en la formacion docente se
reflexiond sobre el caracterintegral de la educacion sexual en las experiencias de formacidon docente de las que
hemos sido y somos destinataries. Se fueron elaborando inquietudes en torno a los modos en que esa forma-
cién incide en nuestras maneras de ensefar, fundamentalmente a partir de cuatro interrogantes. El primero
de ellos fue la pregunta por la manera en que el canon disciplinar —sea cual fuere— configura el horizonte
de posibles e imposibles de nuestra practica docente. El segundo indagé en las estrategias que somos capaces
de imaginar para colectivizar |a tarea docente. El tercer interrogante hizo foco en la necesidad de explorar el
curriculo nuloy oculto de aquello que decidimos ensefar. Y, finalmente, la dltima de las preguntas discutidas
apuntd a concebir a la docencia como actividad deseante.

» Pensando enlo que acontecid y proyectando lo que vendra...

Cada una de las actividades que se llevo adelante en el marco de la Semana ESl en la carrera de Ciencias de
la Educacién contribuy6 a la configuracion de un espacio, en la universidad pablica, para revisar, compartir
y producir colectivamente una reflexidn sobre las violencias y las desigualdades sexogenéricas y proyectar
estrategias de resistencia y transformacion.

En un contexto marcado por discursos que deslegitiman las politicas educativas, sexogenéricas y avanzan en
contrade “lo ptblico”y lo estatal, la universidad piblica se erige como una institucién que posibilita los vinculos
entre ESly formacion docente habilitando una problematizacién en torno a la sexualidad, la educacién sexual,
los cuerpos sexuados y el sentido de la practica docente. M

4 Escrito por Natalia Cantarelli.
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Memoria del Panel: “Pensar la relacion entre
Psicologia y Educacion en las coordenadas
actuales. Un didlogo a partir del libro
Construccion de conocimiento en el campo
educativo: Celebrando a Tono Castorina”

Camila Kantt | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

En el mes de agosto se realizd en la Facultad de Filosofia y Letras el panel: “Pensar la relacion entre Psicologia
y Educacién en las coordenadas actuales. Un didlogo a partir del libro Construccion de conocimiento en el campo
educativo: Celebrando a Tono Castorina. Esta actividad fue organizada por el Departamento de la carrera de Ciencias
de la Educacion, en el marco del inicio del segundo cuatrimestre del afo 2025.

La apertura del panel estuvo a cargo de Paula Fainsod —Directora del Departamento de Ciencias de la Edu-
cacion—y Mariela Hellman —Jefa de Trabajos Practicos de la Catedra Psicologia Genética, Construccion de
Conocimientos y Aprendizajes Escolares. Los y |as panelistas fueron Tono Castorina, Flavia Terigi y Ricardo
Baquero. La moderacién del panel estuvo a cargo de Beatriz Creco.

» José Tono Castorina

Ensuintervencidn, Castorina reconstruye su trayectoria en Investigacion destacando la centralidad de la relacién
entre Psicologiay Educacion como eje problematico persistente en su obra. Sefiala que su interés inicial en |a
psicologia no surgié directamente de esta disciplina, sino de preocupaciones epistemoldgicas vinculadas a la
fenomenologiay al marxismo, que lo llevaron a la epistemologia genética en los anos sesenta. Tono alude a que
en sus primeros trabajos se indaga sobre la participacién e intimidad como derechos infantiles, reconociendo
la riqueza que puede haber en los conocimientos previos de los/as estudiantes, en el marco de una escuela
que frente a la expectativa de que debe ser benefactora a la vez también podria oscurecer la posibilidad de
investigar sobre dichos temas. De este modo, se intenta superar el enfoque generalista del piagetismo clasico
y situar el conocimiento en contextos sociales especificos.

Durante los afhos ochenta y noventa, su reflexion se orienta a la articulacion entre teorias psicolégicas y prac-
ticas educativas. En este marco, Castorina cuestiona el “aplicacionismo” de la psicologia al campo educativo,
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Memoria del Panel: “Pensar la relacién entre Psicologia y Educacion en las coordenadas actuales...”

advirtiendo que el aprendizaje escolar no puede comprenderse si se aislan dimensiones cognitivas, didacticas
o bien, si no se consideran las condiciones institucionales, sociales y culturales que configuran la ensefianza.

Asimismo, propone revisar la oposicion entre Piagety Viygotsky, defendiendo la posibilidad de su compatibilidad
dentro de un marco dialéctico, especialmente para el analisis de las interacciones que suceden en el aula. Este
didlogo tedrico, segiin Castorina, debe extenderse a otras corrientes como las teorias de las representaciones
sociales, y a disciplinas como la antropologia, el psicoanalisis y las didacticas especificas, promoviendo inves-
tigaciones interdisciplinarias que presenten supuestos epistemoldgicos comunes.

Otra de las grandes problematicas que presenta en el panel se encuentra vinculada a la dimensién éticay
politica en el rol del investigador/a:

En las investigaciones de los conocimientos escolares debe incluirse la propia reflexion sobre los
valores morales y politicos involucrados en la interpretacién de los sujetos de aprendizaje, sus
identidades y la distribucién del conocimiento en la diversidad cultural (...) El reconocimiento de
los valores en el estudio de los procesos de ensefianza y aprendizaje no elimina la objetividad de
su estudio, ya que su intervencién no supone que los problemas se deban formular de modo tal
que conduzcan a una conclusion predeterminada (...) una hipétesis sugerida por valores morales
o politicos puede ser falseada por la experiencia (José Antonio Castorina, expositor en el panel).

Ahora bien, lejos de eliminar la objetividad, este reconocimiento puede fortalecerla, al permitir discutir criti-
camente |as presuposiciones que guian lainvestigaciony abrir laindagacion hacia nuevas problematizaciones.
Castorina, finaliza suintervencidn de la siguiente manera: “La objetividad no es el reflejo del mundo, defende-
mos su presencia constructiva, producida intersubjetivamente para que sucedan discusiones y reformulaciones
colectivamente”.

Ensintesis, Castorina sostiene que la relacidn entre Psicologiay Educacién debe ser pensada en clave dialéctica,
interdisciplinariay situada, reconociendo dimensiones epistemoldgicas, éticas y politicas en investigacion. Al
mismo tiempo, enfatiza que el compromiso con la Universidad Plblica requiere producciones de conocimiento
que promuevan reflexiones criticas y transformadoras en las investigaciones para “defender el compromiso
politico de la Universidad Piblica” en la sociedad contemporanea.

» Cultura del aprendizaje

Ricardo Baquero aporta al panel una reflexion critica en torno a la centralidad que toma la nocién de aprendizaje
dentro de los discursos pedagdgicos en la contemporaneidad. Senala que, en las Gltimas décadas, se ha produ-
cido undesplazamiento conceptual desde la nocidén de ensefanza hacia la de aprendizaje. Lejos de perspectivas
neutrales, este pasaje no se limita a un cambio terminolégico, sino que expresa un reordenamiento mas amplio
en las formas de concebir la educacion, en gran medida impulsado por la Organizacion para la Cooperaciony el
Desarrollo Econémico (OCDE), la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la Cultura
(UNESCO) y demas organismos internacionales que promueven pedagogias de las competencias y capacidades.
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Baquero subraya que esta ponderacién del término aprendizaje no puede entenderse sin considerar su polise-
mia. Mientras que en tradiciones ligadas al constructivismo, el aprendizaje se vincula con procesos de construc-
cién de conocimientoy desarrollo subjetivo, en los discursos hegemonicos actuales adquiere sentidos asociados
ala adquisicion de habilidades y a la adaptacion hacia las exigencias del mercado. Asi, lo que inicialmente se
presentaba como un paradigma progresista deviene en la responsabilizacién individual, donde los resultados del
aprendizaje recaen exclusivamente en el aprendiz, invisibilizando las condiciones estructurales de desigualdad.

Asimismo, Baquero resalta que detras de nociones aparentemente técnicas como entornos innovadores de
aprendizaje se esconde un problema profundamente politico: el retroceso del lugar de la ensefanza, del rol
del docentey, en Gltimainstancia, la funcién de la escuela como espacio plblico comUn. Frente a esta situacion,
se enfatiza en que la aceptacion acritica de estos discursos pone en tension la especificidad de lo escolary lo
reduce a un espacio de adaptacién individual.

Ante este panorama, recupera la categoria de desarrollo como una via de salida tangencial. Propone entenderlo
no en un sentido teleolégico o naturalista, sino como un proceso de constitucion subjetiva que se articula con
la experiencia educativa y con las practicas escolares. Desde esta mirada, |as teorias piagetiana y vygotskiana
ofrecen marcos interpretativos para pensar la educacién, en tanto permiten vincular aprendizaje, desarrolloy
practica pedagdgica sin reducir la escuela a un mero entorno de aprendizaje.

Finalmente, Baquero propone retomar una perspectiva critica de las practicas psicoeducativas, situando nueva-
mente a la escuela en el entramado de los procesos de desarrollo subjetivo y social, entendidos en su caracter
no lineal y multidireccional. Por lo tanto, se vuelve relevante reconocer a la escuela como ambito legitimo de
construccion de un espacio plblico comin, capaz de resistir las |6gicas neoliberales que subordinan la educacion
alaempleabilidady a la gestién individual de los aprendizajes.

» Un ejemplar de la formacion de investigadores/as

Durante su intervencion, Flavia Terigi subraya la influencia decisiva de Castorina en la demarcacién de las
relaciones entre psicologia y educacién, asi como en la identificacién de condiciones para la colaboracién
interdisciplinaria en el campo de las ciencias de la educacién. Resalta que la psicologia genética constituye
una disciplina dindmica, atin en produccion, y que su aporte no se reduce a un constructivismo general, sino
que exige el estudio de la especificidad de los objetos de conocimiento. En este sentido, Terigi enfatiza que el
aprendizaje escolar debe ser considerado un objeto de investigacion propio, cuyas particularidades redefinen
tanto los procesos constructivos de los sujetos como las estrategias de ensefanza. El aula, asi, se convierte en
un espacio privilegiado para articular convergencias metodoldgicas que permitan comprender fenémenos
educativos complejos.

Al mismo tiempo, Terigi destaca el papel de la universidad pablica como productora de conocimiento social-
mente relevante. En su relato personal se presenta como un ejemplar de lo que puede generar un sistema de
formacién de investigadores sostenido por politicas piblicas: a partir de becas, proyectos, acompafamiento de
directores, instancias de evaluaciény redes de investigacion. De este modo, su propia trayectoria—como lade
tantos colegas— consiste en la prueba viva de politicas plblicas, en materia de Cienciay Tecnologia, impulsadas
por el Estado que inciden en el desarrollo nacional del pais.
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Finalmente, advierte sobre las condiciones actuales de deterioro del sistema de investigaciony de la universidad
publica: la precarizacién de becarios/as e investigadores/as y la amenaza a la universidad pdblica como insti-
tucién central de un proyecto de pais soberano. En este sentido, su discurso enlaza la historia de la psicologia
genéticay de las politicas de formacion de investigadores/as con el debate mas amplio acerca del modelo de
pais. La defensa de la universidad pablica y de la investigacidn cientifica aparece como parte de un proyecto
politicoy cultural de construccién colectiva, en el cual figuras como José Tono Castorina, incluso la misma
Flavia Terigi, encarnan la posibilidad de pensar criticamente la educacién y de formar nuevas generaciones de
investigadores/as comprometidos/as con el desarrollo nacional.

» Seguir pensando a partir de (y con) Tono

Una vez finalizadas las presentaciones de los y las panelistas, inicia un intercambio moderado por Beatriz Greco
quiensitda las reflexiones en el cruce entre Psicologia y Educacién, destacando tres ejes. En primer lugar, pro-
blematiza la subjetividad y alude a la necesidad de concebirla teniendo presente perspectivas politicas, sociales
y culturales a la vez que, entramada en teorias psicoldgicas diversas. En segundo lugar, recupera la discusion
sobre la unidad de anélisis en la investigacion psicoeducativa. Alli recupera un articulo que han escrito Ricardo
Baquero y Flavia Terigi, “En bisqueda de una unidad de analisis” (1996), y la moderadora alude a la vigencia
de las tematicas que se trabajan alli, sumado a la escena los contextos que vivenciamos y que resultan cada
vez mas complejos y violentos. Finalmente, remarca la importancia de una mirada investigativa que habilite
intervencionesen laescuela, lejos del reduccionismoy con preguntas abiertas sobre qué significa “hacer escuela”
hoy y qué profesionales se requieren para sostener ese quehacer.

Teniendo presente el punto de partida planteado por Greco, Ricardo Baquero profundiza el debate sobre unidad
de analisis, retomando discusiones histéricas y nos advierte sobre la importancia de reconocer la dimension
intersubjetiva en el marco de las practicas sociales, politicas, econémicas y culturales. De este modo, enfatiza
la necesidad de considerar perspectivas tedricas que entramen los procesos subjetivos y los marcos sociales
que los constituyen.

Castorina, por su parte, sitia el problema de la subjetividad en el centro de la reflexion. Sefiala que esta se
constituye tanto fuera como dentro de la escuela, en la pertenencia a grupos sociales y en las experiencias
vivenciales, pero también en la apropiacién del conocimiento escolar. Asi, plantea:

Lo que si creo, en principio, es que deberian incluirse en los anilisis didicticos pedagdgicos el
problema de la subjetividad porque hay una subjetividad social que se constituye por afuera de la
escuela, que tiene que ver con la identidad social de los nifios, por su pertenencia a los primeros
grupos sociales, por su experiencia vivencial. Y a lo que nos preocupamos por el conocimiento, el
aprendizaje, la ensefianza; lo que nos importa es cémo interviene la subjetividad en la apropiacién
del conocimiento en la escuela. Y viceversa, como la apropiacion del conocimiento de la escuela
actda sobre la subjetividad del nifio en tanto sujeto que construye autonomia al entrar en la escena
educativa. Este es nuestro problema. Y no creo que lo hayamos resuelto (José Antonio Castorina,
expositor en el panel).

PUBLICA. Debates en Educacién #5. 2025 MEMORIAS | 58
Revista del Departamento de Ciencias de la Educacién | ISSN 3072-7049 | educacién.filo.uba.ar


http://artes.filo.uba.ar/
https://inscastelli-cha.infd.edu.ar/sitio/upload/Baquero_-_En_Busqueda_de_una_Unidad_de_Analisis.pdf

Camila Kantt [55-59]
Memoria del Panel: “Pensar la relacién entre Psicologia y Educacion en las coordenadas actuales...”

Resulta relevante finalizar la reconstruccion del panel retomando las palabras de Tonoy aquellos interrogantes
o problematicas sobre las que tenemos que seguir construyendo sentidos, en el marco de la construccién de
conocimiento en investigaciones en el cruce de Educacién y Psicologia. De este modo, las intervenciones de
Mariela Helman, Beatriz Greco, Ricardo Baquero, Flavia Terigi y Tono Castorina nos invitan abrir un dialogo
en torno a las subjetividades y el reconocimiento de las complejidades que se presentan en las situaciones de
ensefianza y aprendizaje de la escena escolar contemporanea. M

Construccion de conocimientos en el campo psicologico. Celebrando a Tono Castoring se trata de una serie de escritos,
editados por Alicia Barreiro y Mario Carretero, que componen dos volimenes publicados por Tilde Editora.
Un seleccionado de académicos celebra a Tono Castorina en dos libros de acceso libre y gratuito. En el primer
tomo, referentes nacionales e internacionales debaten sobre las relaciones entre psicologiay educaciony su
impacto en las politicas educativas. El segundo volumen retine escritos de destacados referentes nacionales e
internacionales dedicados al estudio de la construccién de conocimientos en el ambito educativo. Es posible
acceder a las publicaciones aqui:

Volumen1

Volumen 2
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Una pedagogia de la emancipacion
en tiempos de algoritmizacion de
la experiencia. A propdsito de la
relectura de Frankenstein Educador

Adriana Fontana | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires - Facultad de Filosofiay
Humanidades, Universidad Nacional de Cérdoba - Instituto Superior de Estudios Pedagégicos (ISEP)*

;Qué “problemas” presenta Frankenstein a les educadores? ;Qué analogia construye Phillipe Meirieu en este
libro publicado por primera vez en1998?

;Por qué invitar, hoy, a su relectura?
Quien acepte el convite encontrara respuestas; compartimos aqui algunas, entre otras posibles.

Para empezar, diria que a 27 afios de su primera edicion este libro sigue hablando o poniendo sobre la mesa® de la
formacion docente uno de los principales desafios que interpela a quien elige ensefiar. ;Se puede educar sin
ser un Frankenstein; sin fabricar? Dicho de otro modo, sse puede educar renunciando a toda manipulacién?

Antes de adentrarnos en el libro, repasemos brevemente la enorme trayectoria del muy querido pedagogo fran-
cés Phillipe Meirieu (1949, Alés Gard, Francia). Actualmente reconocido en el mundo por suamplia trayectoria
en el campo de la pedagogia, estudi6 filosofia y letras en Paris, se desempefiéd como profesor en colegios y en
diferentes universidades. Dirigio instituciones educativas vinculadas a la formacién docentey la investigacion
pedagdgica. Participa, hace muchos afios, en el debate educativo asumiendo un compromiso pblico con sus
ideas.? Ha publicado mas de 40 libros que han sido traducidos a varios idiomas. Ha visitado Argentina, invitado
por diferentes instituciones educativas en diversos lugares del pais. Quizas, entre nosotres, su obra mas leida
sea Frankenstein Educador (1998), la que aqui, en este nimero de la Revista Piblica dedicado a la formacién
docentey las tecnologias, invitamos a releer.

1 Es docente de Problematicas de la Formacién Docente |y Il (FFyL, UBA) y de Pedagogia (FFyH, UNC), asignaturas de la carrera de Ciencias de la Educacion
de ambas universidades. Es directora del Instituto Superior de Estudios Pedagdgicos (ISEP) en la Provincia de Cérdoba. Investiga sobre la relacin entre
ensefianza y confianza en la construccion de la igualdad en la escuela (Tesis de Maestria, 2014). En esa linea, actualmente estudia sobre las operaciones
pedagégicas en los nuevos entornos sociotécnicos de la formacién docente.

N

En términos de Masscheleiny Simons (2014).

3 Al respecto, resulta muy recomendable la lectura de la Presentacién de Alejandra Birgin en el libro Repensar la Pedagogia (2016). También puede visitarse su
pagina. Y en particular, para recorrer el libro que aqui proponemos releer, puede visitarse la Biblioteca Pedagégica del ISEP aqui.
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Adriana Fontana [60-63]
Una pedagogia de la emancipacién en tiempos de algoritmizacién de la experiencia. A propdsito de la relectura de Frankenstein Educador

En este presente de “humanidad aumentada” (Sadin, 2017), proponemos volver a la lectura de esta obra que
se desarrolla a partir de la novela de Mary Shelley, escrita en 1818, y cuyo protagonista es un médico que aspira
y se atreve a |a fabricacién de otro humano. Lleva al extremo un debate que sigue vigente en relacion con las
promesas, pero, sobre todo, con las calamidades que pueden devenir con el avance del conocimiento, de las
cienciasy las tecnologias.

De un lado, el poder de la creacidn, la criatura se levanta. Al unisono: el desarrollo tecnolégicoy el horror ante
la propia obra, entonces la huida, el abandono, la soledad.

Del otro, |la propuesta del autor, una verdadera revolucion copernicana, renunciar al poder. Meirieu se dirige a les
educadores, exhorta sobre el peligro de no hacerlo, no renunciar a ese poder, tiene consecuencias. Renunciar
también, abre nuevas posibilidades: la del recibimiento, “las presentaciones”, la inscripcién para la emancipacion.

En este tiempo de rapidas cancelaciones, de encerronas en los circuitos en los que nos encorseta el algoritmo
en tanto arrojados a la vida en las redes, se nos ocurre que releer este libro puede considerarse un acto con-
tracultural, contra hegemonico. Lo digo de otro modo: contra la cultura de la conectividad (Van Djick, 2016),
la cultura escolar. Contra la fabricacién/manipulacién/algoritmizacion, una pedagogia de la emancipacion.

Releereste libro de Meirieu puede ser una oportunidad para actualizar la capacidad creativa, propositiva de una
pedagogia que “lee”, que atenta a los problemas de su tiempo pone unavoz,* unas palabras que contribuyen al
pensamientoy la accién educativa. Veamos algunas pistas que encontramos en el libro.

» Una pedagogia de la emancipacién reconoce que...

Educar no es solo desarrollar una inteligencia formal, la capacidad de resolver problemas de gestién de la vida
cotidiana o de encarar dificultades matematicas. Educar es, también, desarrollar una inteligencia histérica
capaz de discernir en qué herencias culturales se esta inscrito. ; De qué genealogia familiar, de qué historia
religiosa, cultural y social soy heredero?

Educar no es imponer, no es fabricar a otro por imposicion, por acumulaciéon de conocimientos o por habiles
manipulaciones psicolégicas.

Tampoco lo contrario, ceder a un puericentrismo ingenuo. Se trata de acompafar al que “llega”, de ense-
fiar-le; de sefialar algo del mundo, mostrarlo, ponerlo a disposicién, rodearlo, ponerlo en didlogo y hacer-
lo “hablar”; darlo a pensar con la intencién de habilitar |a libertad, a la construccién de un ser por si mismo.
“Solo el sujeto puede decidir aprender o la admision del no-poder del educador” (1998: 77); “Constatar sin
amargura ni quejas que nadie puede ponerse en el lugar del Otroy que todo aprendizaje supone una decisién
personal irreductible del que aprende” (1998: 80).

4 Otra vez, Masschelein y Simons, alegan en Defensa de la escuela (2014) primero y en Elogio de la escuela (2018) unos afios después, que es necesario reponer,
hacer lugarala presencia de una voz pedagdgica en el debate educativo. Coincidoy sumo, es necesario una voz de la pedagogia que propongay se haga cargo
de ese costo. La obra de Meirieu, como la de los autores belgas, es un aporte invaluable en ese sentido.
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Se puede pasar de una pedagogia de las causas a una pedagogia de las condiciones. La educacion es
un movimiento, un acompafnar, un acto nunca acabado que consiste en generar, en habilitar espa-
cios de seguridad; en “hacer sitio al que llega y ofrecerle los medios para ocuparlo” (1998: 85). Es ofre-
cer espacios donde el saber se encuentre con la vida, donde pueda tener lugar el deseo de aprender.
La pedagogia contra Frankenstein admite la paradoja de una accién sin objeto: ensefiar es organizar el ambiente
vital, para estimular al nifio tanto sensorial como intelectualmente. Elaborar situaciones; construir mediaciones:

» enriquecer el entorno lingilistico de modo regular

» recurrir sistematicamente a la reformulacion que permita integrar lo nuevo a lo ya dominado
»  facilitar la apropiacion del lenguaje y la estructuracion del pensamiento

»  poner a disposicion objetos que pueda comprender

» que pueda experimentar con ellos en el &mbito de la accién como de la interaccidn con otros

Esta pedagogia reconoce a la escuela como un lugar para crecer. Para llegar a tesoros escondidos, alentar
diferentes recorridos, abrir horizontes para todes, para cada une. Un lugar en el que los finales son abiertos.
Si se ensefia para emancipar no hay mas remedio que guardar luto. Se ensefia para que cada cual haga su
voluntad. Asi el sentido de |la ensenanza depende mas de la exigencia (de la declaracion) que de la existencia.

Lo que da legitimidad a los saberes es que los sustenta una historia, crea vinculo entre generaciones. Los
alumnos van a la escuela para saber quiénes son, qué herencias pueden reclamar, qué van a traicionar
o subvertir. Van a la escuela para descubrir “el don de los muertos” (Daniele Sallenave citado en 1998: 133).
La escuela es un lugar para la transmision cultural, en tanto en los objetos que hemos producido
podemos re-conocernos y también renovar el mundo. “La pedagogia que se pronuncia en este sen-
tido es, en el seno de las ciencias humanas, castigada, cuestionada por atreverse a afirmar el carac-
ter no cientifico de la obra educativa” (1998: 90). Nadie tiene realmente control sobre otro ser humano.
Una pedagogia para laemancipacién reconoce que toda tarea educativa se dispone para habilitar proyectos, el
todesy el de cada quien. La vida es una aventura, es esperanza activa del hombre que viene.

La pedagogia es praxis, a través de un conjunto de operaciones genera condiciones para el desarrollo de las
personas, haciendo lugar para que cada une ocupe su puesto. Una pedagogia para la emancipacién reconoce
que es accion precaria y dificil, obstinada y tenaz, pero desconfia, por encima de todo, de la prisa por terminar.

Quizas haya otro mundo posible, otra ciudad posible, otra escuela posible. Seria un “especie” de escuela, con
una “especie” de gente rara que no hace nunca lo que se espera de ella, una “especie” de escuelaen la que... haya
un conejo que se saca el reloj del bolsillo del chaleco (Carroll, 1865).
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» Referencias

» Birgin, A. (2016). Presentacion. Meirieu, P. Recuperar la Pedagogia: de lugares comunes a conceptos claves. Paidds
» Carroll, L. (1865). Alice's Adventures (Alicia en el pais de las maravillas). Macmillan

» Fontana, A. (2014). La construccién de laigualdad en la escuela desde la perspectiva de los directores: analisis
y narrativa de tres casos (Tesis de Maestria). FLACSO, Sede Académica Argentina.

» Masschelein, .y Simons, M. (2014). Defensa de la escuela: una cuestion piblica. Mifio y Davila

» Masschelein, J., y Simons, M. (2018). La lengua de la escuela: salienante o emancipadora?. Bondia, J. L. (Ed.)
Elogio de la escuela. Mifio y Davila

»  Meirieu, P (1998). Frankestein educador. Laertes
» Sadin, E. (2017). La humanidad aumentada: la administracion digital del mundo. Caja negra.
» Shelley, M. (1818). The Modern Prometheus (El moderno prometeo). UK Lackington Hughes Harding Mavor Jones.

» Van Dijck, ). (2016). La cultura de |a conectividad: una historia critica de las redes sociales. Siglo XXI.
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El oficio de ensenar: interpelaciones
poderosas de una maestra. Una relectura
de El oficio de enseniar. Condiciones

y contextos de Edith Litwin

Jimena Jacubovich | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

Verodnica Perosi | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

Edith Litwin' fue nuestra maestra y, también, la de muches otres educadores. Naci6é en Buenos Aires en 1944
y, este afio, se cumplen quince afios de su partida. Su coraje para desnaturalizary para disrumpir, la relevancia
de sus construcciones tedricasy el, atin vigente, impacto de sus proyectos y practicas educativas son algunos de
los rasgos que caracterizan una vida de compromiso politico-académico prolificoy reconocido a nivel nacional
e internacional.

Autora de innumerables librosy articulos, fue precursora de la educacion a distancia en el pais, recred el estudio
de la DidActica a partir de una nueva agenday su andlisis de las configuraciones didacticas y de las practicas de
laensefanza establecieron bases para una vision recreada del campoy el desarrollo de la Tecnologia educativa
desde perspectivas criticas y creativas.

Maestra, humanista y visionaria incansable, siempre apost6 a la formacién. En la obra El oficio de ensefiar. Condi-
ciones y contextos (2008), se aboca a sistematizar afios de historias, practicas y proyectos en una serie de nueve
capitulos breves que provocan una lectura cercanay reflexiva a los temasy problemas de la ensefianza. En sus
primeras lineas, Edith afirma:

Este libro fue escrito de manera intermitente durante tres afios. Como parte de la vida, se fueron
entremezclando voces que remitian unay otravez al estudio, las clases dela facultad, la investigacion,
conversaciones con colegas amigas, breves escrituras a docentes para el portal Educared, entrevistas

1 Edith Litwin era maestra y profesora de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial en Ciencias de la Educacién y doctora de la Universidad de Buenos Aires
(UBA) en el Area Ciencias de la Educacién. Fue Profesora Titular Plenaria de Tecnologia Educativa del Departamento de Ciencias de la Educacion de la Facul-
tad de Filosofiay Letras de la UBA e investigadora del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion de la misma Facultad. Fue secretaria académica
de la UBAy directora y creadora de UBA XXI. En la Facultad de Filosoffa y Letras fue vicedecana, directora del Departamento de Ciencias de la Educacién,
directora de la Maestria en Didactica, directora del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educaciény directora de la Maestria en Tecnologia Educativa.
Dirigi6 el programa de investigacion “Una nueva agenda para la didactica” en el Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacién desde el afio 1993.
Fue Consejera Directiva, entre otros cargos como representante del Claustro de Profesores. Fue coordinadora general del Programa Nacional de Formacion
Docente del Ministerio de Educacién y asesora, docente, evaluadora e investigadora de otras universidades nacionales y del extranjero.
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Eloficio de ensefiar: interpelaciones poderosas de una maestra. Una relectura de El oficio de ensefiar. Condiciones y contextos de Edith Litwin

de investigacidn a profesores y reflexiones en torno a la tarea de ensefiar en contextos diferentes
(2008:9).

Se entrama, por tanto, su propia experiencia docente en las aulas de los distintos niveles del sistema, en la
formacion docente, asi como también la experiencia de otres docentes excepcionales recogida a través de la
investigacion. Este fue el dltimo libro escrito por Edith.

Se editd por primera vez en 2008 en la coleccién Voces de la Educaciéon de la Editorial Paidés. Elegimos releerlo
unavez mas para recuperar sus aportes conceptuales en el presente, no solo por el valor para imaginar las insti-
tucionesy practicas educativas sino, también, por la vigenciainnegable de su mirada que propone contemplar
la escuela en tiempos reales para pensar el presente e imaginar el futuro.

Enel capitulo1, “Escenasy experiencias en contexto”, Edith propone comprender a la escuela en su contempo-
raneidad reconociendo la alteracion que suponian el cambio en larealidad econdémicay el creciente acceso a la
informacidon por parte de las infancias. Edith sostenia que les docentes con vocacién de ensefianza reconstruyen
narrativas significativas con sus alumnesy responden a la complejidad de |la escuela desde la escucha sensible,
lacomprensidény la compasién. En el capitulo 2, la autora pone foco en los “Nuevos marcos interpretativos para
el anélisis de las practicas docentes” recuperando tres corrientes dominantes durante la mitad del siglo XX para
pensar la ensefianzay proponiendo una mirada superadora donde provoca a les lectores con preguntas como
sesposible hablarde una didactica disparatada?, donde recupera otros rasgos de una ensefanza que despierta
y valora el interés, la reflexion y el estudio de les maestres excepcionales como inspiracion. En este sentido,
destaca el lugar tanto de la practica como de la teoria en la formacion docente y reconoce el valor de otras bis-
quedas mas creativas y originales donde les docentes implementan estrategias al borde de lo convencional al
pensar la invencion didactica sin perder rigor ni mirada critica para que siga nutriendo el saber didactico. Ella
misma expresa: “la complejidad del hecho educativo necesita, entre otras cuestiones, de consideraciones que
den cuenta de la liberacion de los reduccionismos con los que se construyé la didactica” (2008: 37). Desde esta
perspectiva, en el capitulo 3 “Para pensar los aprendizajes” encuadra la escritura desde la investigacion acerca
delaclaseinauguralylaclaseilustrada en el aula universitariay aborda las dimensiones del tiempo, el clima de
laclasey lainstalacion del tema como aspectos a ser considerados para favorecer los procesos de aprendizaje
de les estudiantes. En ese sentido, considera la heterogeneidad de los ritmos de aprendizajes, la importancia
de las ayudas de les docentes generando propuestas que favorezcan procesos de orden superior que permitan
jerarquizar, relacionary complejizar la mirada acerca de ciertos contenidos. Ademas, desarrolla laidea de una
vision enriquecida de la cognicion reconociendo el lugar que juegan todos los sentidos para la construccién de
conocimiento. Es asi cdmo valora otras fuentes de conocimiento, ademas de la palabra escrita, extendiéndose
alapintura o la escultura. Ademas, sostiene una visién osada y pionera donde recupera ademas las imagenes
de los videojuegos, de internet, de las series televisivas o los grafitis de las calles. En el capitulo 4, “Reflexiones
en torno a cdémo ensefiar”’, analiza una gran variedad de estrategias que les docentes ponen en juego a la hora
de ensefar. Afirma que les educadores optany disefian de acuerdo a aquellas que consideran mas adecuadasy
rigurosas para promover procesos de construccion del conocimiento. La innovacién, la integracion, la bisqueda
dessignificatividad, el arte de narrar, el uso de las preguntas en la clase, las emociones, entre otras ayudan a les
estudiantes a entender, debatir el sentido y construir humanidad.
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“El oficio en acciéon”y “El oficio docente al borde del curriculo” son los capitulos cinco y seis de esta obra, los
cuales despliegan estrategias, actividades y disefios concebidos desde el oficio docente para adentrarse en el
corazén del conocimientoy favorecer procesos de aprendizaje genuinosy profundos. Junto con el capitulo siete,
“Las tecnologias que heredamos, las que buscamos y las que se imponen”, se constituyen en escritos donde la
creatividad, la osadiay la rigurosidad del oficio docente se recrean. Sostienen una mirada sobre el tipo de expe-
riencias que les docentes pueden creary llevar a cabo: simulaciones, casos, trabajo grupal, aprendizaje basado
en problemas, laboratorios, bibliotecas, narrativas en el aula, el cine, las tecnologias, el trabajo con otres y las
comunidades reales y virtuales, la ensefianza moral. Tal como lo define Litwin, estas experiencias permiten:

Volver a pensar la escuela como un espacio de libertad diferente tratando, paradojalmente, de
recuperar su sentido, los propdsitos que la guia, recordar las buenas practicas de nuestro pasado
y afrontar, desde los desarrollos cientifico-tecnolédgicos actuales, los nuevos descubrimientos y las
originales controversias que se desatan al incorporar anilisis criticos (2008: 117).

Invitan a les educadores a pensarnos como protagonistas de encuentros profundamente transformadores,
donde se despliega la dimensién humana.

El capitulo ocho, “El oficio docente y la evaluacién”, interpela a la docencia desde la bdsqueda de coherencia en
las practicas de evaluacion de los aprendizajes. Un subtitulo inspirador es “La ética de los acuerdos”, que concibe
la evaluacién como una practica de confianza, de encuentro, de ayuda y de estima. Afirma Edith: “la evaluacion
deberia serel mejor lugar para seguir dando cuenta de que cualquier situacién de ensefianza implica el respeto
por el otro, por sus condiciones de aprendizaje, por sus capacidades y también por sus limitaciones” (2008:183).
Cada una de sus palabras porta contundencia y coherencia, tal como ella era como maestra.

Hacia el final de la obra, el capitulo 9 “La investigacion en torno a las practicas de la ensefianza” y el cierre “A
modo de colofén: cuando las buenas practicas suceden” vuelven a una invitacién de reconcepcidn criticay creativa
del oficio docente. Exhortan a la reflexion sistemética profesional y de oficio que se inspira en la conciencia de
los limites de las acciones docentes y genera nuevos interrogantes respecto de las practicas de la ensefanza.
Ofrece una nueva entrada al metaanalisis de la clase, marca constante de su compromiso con la creacién de
conocimiento original eny para la clase. Es una incitacién a mirar la practica recientemente acontecida, o invitar
al estudiantado a mirar detras de las bambalinas, como posibilitadora de deconstrucciones de lo construido
utilizando nuevas dimensiones sobre el contenido. Dice Litwin: “los oficios de los docentes no pueden alejarse
de estas necesarias condiciones del quehacer: la interrogacién permanente respecto de los limites y las condi-
ciones de una practica moral” (2008: 215).

Esta cita encierra, para nosotras, probablemente todo lo que Edith representa como maestra: coherencia,
osadia, disrupcidn, criticidad, sistematicidad, pregunta, compromiso politicoy moral, humanidad. Cierra esta
obra afirmando “las buenas practicas suceden cuando subyacen a ellas buenas intenciones, buenas razones y,
sustantivamente, el cuidado por atender la epistemologia del campo en cuestion” (2008: 219). El oficio de enseiiar
essu Ultimainvitacién como libro a revisar nuestrasimagenes sobre la docencia, reconstruirlas y entenderlas en
relacién con los contextos de practica, con esperanza e intencién. A comprendernosy a volver a apasionarnos. M
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» Referencias

» Litwin, E. (2008). El oficio de enseiar. Condiciones y contextos. Paidés.
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[68-69]
.

Una relectura de Pulgarcita: sobre
tecnologias, cuerpos y narrativas

Esperanza Tuflas Soca | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires’

Pulgarcita nos sacude. Interpela nuestro lugar como docentes, desde el comienzo. Abre el didlogo con una
premisa: “Antes de ensefar algo a alguien, es necesario al menos conocerlo” (Serres, 2013: 13). Cémo conocer
a los sujetos? Si podemos conocerlos... sno? Justamente ahi el autor nos plantea una inquietud al sefalar: “Sin
que nos diéramos cuenta, nacié un nuevo humano (...)” (2013: 21).

Cuando Michel Serres, fil6sofo y ensayista francés, publicé este libro en 2012 recién comenzaba a popularizarse
Whatsapp (de hecho, no se menciona la aplicacion en el libro); no conociamos al Chat GPTy mucho menos las
IA que hoy circulan entre nosotres. Sin embargo, invitamos a una relectura ;Por qué?

Estos nuevos escolares tienen una nueva genealogia; sus cuerpos, los modos de aprendery formas de vincu-
larse se encuentran atravesados por la tecnologia, la inmediatez del acceso al saber y una légica relacional
descentralizada.

Serres recorre algunas tensiones con las instituciones tradicionales, las transformaciones en la escuelay en el
aprendizaje. Destaca la multiplicidad cultural y linglistica, y la emergencia de nuevas formas de participacion
social y politica. Dice: “Estos ninos viven, pues, en lo virtual (...) Ya no tienen la misma cabeza” (2013: 21). Exa-
gera laidea, refiere a Pulgarcita descabezada, que tiene el saber externalizado en dispositivos digitales y una
inteligencia centrada en la creatividad y la invencién.

Adoce anos del escrito de Serres, los nuevos escolares han profundizado atn mas en los modos en que acceden
al sabery al mundo a través de tecnologias ubicuas; se comunican y construyen sus identidades y vinculos en
nuevas formas mas descentralizadas, horizontalesy plurales.

El autor, lejos de darnos respuestas, nos regala una invitacién, nos abre un camino sembrado de preguntas
para repensar el oficio docente en clave contemporanea. ;,Como ensefar a quienes ya no habitan el tiempo ni
el espacio de la escuela tradicional? ;C6mo construir presencia en un mundo de pantallas? ;Qué permanece
cuando todo cambia? ;Por qué continuar haciendo escuela?

1 Adscripta en la materia Problematicas de la formacién docente I1.

PUBLICA. Debates en Educacién #5. 2025 RELECTURAS | 68
Revista del Departamento de Ciencias de la Educacién | ISSN 3072-7049 | educacién.filo.uba.ar


http://artes.filo.uba.ar/

Esperanza Tufias Soca [68-69]
Una relectura de Pulgarcita: sobre tecnologias, cuerpos y narrativas

Los cambios sociales y culturales que estamos atravesando hoy influyen en cdmo funcionan las instituciones,
en lo que hacemos como personas, y en cdémo nos vemos y nos relacionamos entre nosotres.

Como sostiene Masschelein (2020) se trata de un mundo que nos ofrece un universo cambiado, donde se puede
encontrar “todo”, pero sin historia o sin contexto. En tiempos donde el saber parece estar al alcance de la mano
—en nuestros teléfonos, computadoras y dispositivos tecnoldgicos— resulta tentador pensar que ya no es
necesario “encerrarse” en espacios como la escuela, concebidos por muchos como estructuras anacrénicas. Si
todo esta disponible, ;para qué reunirnos en un aula, en un tiempoy lugar determinados?

Serres nos advierte: “este nuevo desorden, primitivo como todo caos, anuncia un retorno: primero, de la peda-
gogia (..) (2013: 48)". Luego: “Una pedagogia que escuche “el ruido de fondo surgido de la demanda, del mundo
y de las poblaciones, siguiendo los movimientos nuevos de los cuerpos, intentando explicitar el futuro que
implican las nuevas tecnologias (...) (2013: 55).

De alguna manera, el autor nos lleva a pensar que acceder a la informacion no equivale a aprender, y tener
el mundo en la palma de la mano no significa saber habitarlo. Porque la escuela no es simplemente un lugar
donde recibir informacién. Porque se trata de un espacio abierto a mucho mas que eso, y porque desde una
mirada simplificada, nos estamos olvidando de algo esencial e insustituible: la ensefanza.

La escuela nos brinda la oportunidad de ese tiempo liberado, tiempoy espacio que genera las condiciones para
crear aprendizajes que tienen un valor en si mismo. Donde el rol del maestro es irremplazable, desde el lugar de
aquel que “profana™ el objeto de conocimiento para darle un nuevo uso en el espacio del aula, en el intercambio
y encuentro con los otros. Creando un tiempoy espacio que inquieta, que nos saca de lacomodidad y nos invita
a crear, porque verdaderos maestros “son los que hacen nacer preguntas sin ofrecer respuestas prefabricadas.
Es un proceso que no atafne sélo al alumno, sino al ser del propio maestro” (Recalcati, 2017: 78).

Alreflexionarentornoalaescuelayalos sujetos que la habitan, Serres plantea que “los pulgarcitos se liberan de la
Caverna milenaria que losataban, inmévilesy silenciosos, a su lugar, con la boca cociday el culo sentado” (2013: 52).

¢Qué sucede hoy en este mundo hiperconectado? ;Qué pasa con el deseo de pertenecery la necesidad de visi-
bilidad? ;Son acaso las nuevas cadenas que atan a las juventudes hoy? l

» Referencias

» Masschelein, J. (2020). Reflexiones en torno a la escuela. Entrevista realizada en el Instituto Superior de
Estudios Pedagdgicos (ISEP). Revista Scholé: Tiempo libre. Tiempo de estudio. Recuperado de https://schole.isep-
cba.edu.arfjan-mass

» Recalcati, M. (2017). La hora de clase : Por una erética de la enseianza. Anagrama.

» Serres, M. (2013). Pulgarcita: el mundo cambié tanto que los jovenes deben reinventar todo: una manera de vivir juntos,
instituciones, una manera de ser y de conocer. Fondo de Cultura Econdmica.

2 Profanar en términos de Masschelein: sacar algo de su uso habitual y traerlo a la escuela para que se le dé un uso nuevo.
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Entretejer formas de representacion de
la cultura: debates comunicacionales
y epistemoldgicos

Ana Paula Cappadona | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

El presente articulo constituye una invitacion a la lectura de El fin de la escritura: efectos politicos y culturales de la
sociedad poslogos de Fernando Peirone (2024), con el propésito de interpelar, a partir de algunas conceptualiza-
ciones tedricas, el disefio de propuestas de ensefianza que contemplen los cambios vertiginosos en las formas
de representacién simbdlica que inciden en premisas comunicacionales y cognoscitivas.

» Un fin ;Una resignificacion permanente?

;Coémo abordar las multiples practicas de lecturay escritura que promovemos en las aulas desde el entretejido
que ofrecen las cambiantes formas de representacion cultural contemporaneas? ;Cémo habilitar/habitar la
construccién de narrativas sociales que se configuran en un escenario sociocultural atravesado por la digita-
lidad? ;Coémo contribuir a la formacién de docentes atentas y atentos a las formas en las que el conocimiento
se reconstruye por diversas plataformas? ;Cual es el debate epistemolégico que se inaugura para la formacion
ante los cambios vertiginosos en los modos de conocer?

Tales interrogantes han orientado la lectura de El fin de la escritura: efectos politicos y culturales de la sociedad poslogos
de Fernando Peirone (2024). Los mismos se encuentran intimamente ligados a la reflexién sobre las practicas
de ensefianza en el nivel superior, las formas de conocer e informarnos y las mediaciones que promovemos
para la construccién de conocimientos que significamos como valiosos en la docencia.

Nos hallamos ante un escenario en el que se han diversificado ampliamente las formas de narrary se ha abando-
nado lalinealidad como premisa de la cultura letrada, interpelandose las jerarquias linglisticas. Peirone (2024)
nos invita a advertir cdmo las formas contemporaneas de representacion simbdlica se han independizado de la
textualidad, porlo que laimagen en sus diversas formas (memes, stickers, gifs, etcétera) adquiere centralidad en
intercambios comunicacionalesy procesos cognoscitivos. Encontramos procesos de produccién y viralizacién de
contenido en el marco de una cultura snack (Scolari, 2020) donde la brevedad y la condensacion de informacién
pareceria eximira consumidores de un analisis reflexivo de aquello que circula en diversas plataformas digitales.

El autor nos convoca a advertir una crisis de la narracién como desencuentro epistémico, en el marco de una
narrativa social espasmédica, emergente y cambiante. Asimismo, para identificar la diversificacion en las
formas de representacién cultural y simbélica, la obra nos conduce por estadios culturales (sociedad prelogos,
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sociedad logos y sociedad poslogos) en términos socio histéricos. Al mismo tiempo que nos sugiere reconocer
en ellos la narrativa dominante de cada momento signada por: cédigos linglisticos, una cosmovisién hegemo-
nica, procesos identificatorios, y explicaciones posibles sobre el mundo social circundante en el que los sujetos
significan su existencia material y simbdlica.

Una convocatoria significativa se encuentra dirigida a advertir e interpelar la configuracién de narrativas socia-
les, donde la pluralidad de las mismas se enlaza con tensiones propias de la basqueda de hegemonia. Pensar
en términos de narrativas conlleva a focalizar en la convergencia de voces que se legitiman o silencian, que se
erigen con fuerza de instituido o que inauguran nuevos discursos, nuevas formas de significacion del mundo
sociocultural. Por lo que, identificar una narrativa social como dominante supone contemplar formas de repre-
sentacion cultural invisibilizadas.

Tal como sefala el autor, una sociedad logos ofrece una trama de escritura lineal, cuya finalidad supone volver
conceptualizable el mundo circundante, y establecer significantes dotados de consenso y legitimidad. Un
aspecto singular es que la narrativa social se configura sobre un orden explicador de la realidad en el que la
lectoescritura contempla la pluralidad de significados conforme a las experiencias de los sujetos. El sentido de
aquello que se lee no es univoco, el significado se reconstruye. El texto es el mismo, sus sentidos se diversifican,
seadvierte la no neutralidad de la textualidad y de sus interpretaciones. Este tltimo aspecto estimo que no debe
sersoslayado al momento de analizar las formas comunicacionalesy cognoscitivas del contexto contemporaneo,
o bien sociedad poslogos desde el autor, ya que la inclusion de tecnologias digitales en la ensefianza implica
advertir la no neutralidad de intencionalidades e intereses de quienes promueven, producen y reproducen
contenidos en diversas plataformas.

Nuevos escenarios narrativos implican la diversificacion permanente de las posibilidades de establecer refe-
renciasy conceptualizar la realidad. Nos hallamos ante una coyuntura que implica “(...) alejarse de la costa que
conocemos para adentrarnos en oleajes y corrientes desconocidos, en una zona de anfibiedad narrativay diso-
nancias cognitivas que pueden generar vértigo y mareos” (Peirone, 2024:123). El autor nos invita a reflexionar
sobre cdmo la nueva matriz narrativa atravesada por lo fragmentario, lo multimedial y lo polifénico simboliza
el presente en el marco de una gramatica que caotiza las referencias. Alli, los procesos de subjetivacion que
se traman entre la realidad y la virtualidad adquieren sentido en participaciones civicas que, lejos de tornarse
pasivas, se constituyen en el ejercicio de una ciudadania digital que evidencia interacciones (en ocasiones)
prejuiciosas, inaugurando nuevas formas de convivencia.

Coincido con que nos encontramos ante bifurcaciones con respecto a las formas de representacion simbdlica,
ya la bisqueda de referencias socioculturales se diluye en un escenario digital caracterizado por la sobreinfor-
maciény la relativa ausencia de un uso reflexivo y critico de aquello que circula. Nos informamosy aprendemos
a partir de la mediacion de miltiples plataformas donde el conocimiento se reconstruye. Seria oportuno que
la formacion advierta las transformaciones del conocimiento disciplinar en el marco de una narrativa social
que apelaalabrevedady prescinde, en ocasiones, de posicionamientos subjetivos que aborden problematicas
epistémicasy comunicacionales desde la complejidad y la multirreferencialidad teérica. Asimismo, comparto
la nocién de epistemes emergentesy desterritorializadas (Peirone, 2024), ligadas a las formas de producciény
reproduccién del conocimiento que se configuran incluso sobre fuertes paradojas en didlogo o en los margenes
de los canones académicos.
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La culminacién de la lectura me ha convocado a dejar al pendiente un debate epistemolégico en torno a la
diversificacidén de formas de lecturay escritura que se promueven en los consumos culturales contemporaneos
del estudiantadoy el colectivo docente. Tales practicas asumen inéditos recorridos donde se coloca en didlogo la
escritura académica con formas de narrar propias de l6gicas audiovisuales. Desde mi perspectiva, considero que
nos hallamos ante la resignificacion de propuestas de escritura conformes al escenario de época, identificando
l6gicas de descomposicion discursiva que en ocasiones reducen la complejidad sobre conocimientos, aconteci-
mientos y experiencias socioculturales. Invitaria a resignificar la practica de escritura, no como subsidiaria de la
imagen, sino en didlogo permanente para interpelar consumos culturales multimediales, disefiar contenidos
provocadores de interrogantes que movilicen la formacién, y como praxis reflexiva sobre tales consumos donde
sea posible colocar en pausa temporalidades vertiginosas de la digitalidad. |
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De Inteligencia Artificial a Interpretar
Aprendizajes: las ensehanzas detras
de la experimentacion con IA

]ulieta Cristiani | Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

Lainteligencia artificial (IA) podria ser un caballo de troya: estan quienes la consideran inofensiva y la utilizan
como una herramienta que puede solucionar tareas basicas, automatizar respuestas y ayudarlos a optimizar
su tiempo. Pero dentro de ese caballo se ocultan diferentes agentes que pueden cambiar nuestra ciudad o
nuestras aulas. ;Cuales son? ;Qué significan? ;Nos imaginamos como va a cambiar el futuroy el presente de la
educacion? Interrogantes hay muchos, respuestas aiin mas. De lo que no podemos dudar es que la inteligencia
artificial irrumpid con creces en nuestras vidas, comunidades y escuelas.

Asi como existen docentes que brindan clases maravillosas, también existen libros que evocan sentimientos
inolvidables. El libro Experimentar con IA: Notas para educadores alertas (Lippenholtzy Lion, 2025) esunaodaala
serenidad en un mundo de infoxicacidén que busca, de principio a fin, desarmar ese caballo de troya y recons-
truirlo para que le demos el significado que deseamos con informacién y capacidad critica. Desensamblar |a
IA como si fuera una maquina y rearmarla como una ventana de oportunidad para interpretar aprendizajes
actuales, practicas de ensefianza, estrategias didacticas y marcos politico-pedagdgicos.

Las autoras, a lo largo de toda su obra, ponen en evidencia su pasién por la educacién y la docencia, ya que
explican de principio a fin, con una claridad pristina, las complejidades que componeny atraviesa el campo
de la educacion a raiz del irrumpimiento de la inteligencia artificial en las aulas. Es por esto que la premisa
que subyace a las palabras de las autoras es que a la incertidumbre se la combate con conocimiento. Y, como bien
mencionan Lippenholtz y Lion, el conocimiento dista mucho de la informacién y los datos crudos. Por eso, el
fin del libro es brindar herramientas para que tanto docentes como estudiantes puedan seguir construyendo
conocimiento de manera informada, consciente y critica.

Esta obra es mucho mas que un libro: es una invitacidén a exploraryjugar con herramientas que pueden parecer
sacadas de un mundo de ciencia ficcidn, pero que ya son parte de nuestra vida. Por eso, con palabras clarasy un

» o«

lenguaje transparente, explican terminologias que se encuentran en auge, como “mdchine learning”, “algoritmos”,
“modelos”, “deep fake”, “fake news”, entre muiltiples otros, y que posibilitan la comprension de las herramientas
tecnolégicas como la IA. Explicar de forma claray sencilla las complejidades terminolégicas y los entramados
detras de la|A es la forma mas precisa de democratizar el conocimiento con aquellos sujetos que aln la creen

lejana en el campo de la docencia.
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Pero no sélo se quedan en un diccionario técnico computacional: ponen enjaque conceptos, como qué se entien-
de porinteligencia, porel uso de las herramientas tecnolégicas, por los cambios de paradigmay marcos episte-
molégicos, o bien el universo que hemos creado en torno a la educaciony el campo de la tecnologia educativa.
Parece sencillo, pero no lo es. Ese desafio que asumen las autoras, aquel caballo troyano al que se enfrentan,
es uno que doman de principio a fin porque, si bien exponen debates y los ponen sobre la mesa, nunca dejan
atras sus posturas politico-pedagdgicas: que las nuevas tecnologias son un campo minado de oportunidades
para potenciar los aprendizajes y crear una educacion potente, significativa y co-creada con los estudiantes.

Es, sin lugar a dudas, un libro que interpela el mundo educativo: ;quiénes educan a los educadores?, ;quiénes
son los entrenadores de estas maquinas?, ;10s sesgos que tienen las maquinas, también los tienen los humanos?,
;qué tipo de informacién consumen los diferentes chatbots que utilizan tanto estudiantes como docentes en
laactualidad?, ;qué tipos de |As estamos utilizando y para qué?, ;qué tipo de mundo estamos formando como
consecuencia de nuestra interaccion con estas tecnologias?, ;cdmo vamos a promptear el futuro de la educacion?

Detrés de ejercicios practicos para resolver estas preguntas entre docentes y estudiantes, las autoras vuelcan
unaintencion clara: tomar las riendas en el uso de estas tecnologias y trabajar para evidenciar un mundo lleno
de injusticias y sesgos raciales, patriarcales y coloniales. Exploran, con ejercicios simples y un tono calmo,
los alcances y limitaciones de la |A. Ponen a disposicién mdltiples recursos en diversos formatos, y siempre
respaldan sus argumentos con decenas de investigaciones y conocimiento tedrico, pero lo traducen de forma
tal que cualquiera pueda entender de principio a fin. Leyendo esta obra no hace falta ser un especialista en
computacion cuantica para entender el impacto profundo que tiene la IA en la educacién, y eso es lo que hace
maravilloso a este libro: asi como la IA esta al alcance de cualquiera, también deberian estarlo las preguntas
que queremos que surjan de su uso en las aulas.

Domar ese caballo de troya, abrirlo, analizarlo, entender quiénes estan dentro y detras de él para crear prac-
ticas de ensefanza poderosas, innovadoras y trascendentes en el tiempo es la misién en la que se embarcan
Lippenholtzy Lion. Como buen clasico, las autoras toman elementos de la coyuntura actual, pero plantan una
bandera atemporal: que las preguntasy la educacién perduran mucho mas que la tltima version de ChatGPT.
Porque la voragine del desarrollo tecnoldgico, del consumo voraz de la informacién, de la obsolescencia pro-
gramada y exacerbada por una velocidad hipertrofiada no nos deja espacio para cuestionarnos qué sucede
con las tecnologias en nuestras aulas (y si, digo nuestras porque son un campo de disputa en donde elegimos
educar, formar, crear comunidady ciudadania de forma personal y activa). Crear obras que invitan a reflexionar
de forma colectiva y practica sobre qué queremos ensefiar, como y de qué forma evaluarlo, hacen de un dato
caduco una obra perenne.

Parte de este libro quedara viejo en poco tiempo porque la tecnologia avanza vertiginosamente, pero las pre-
guntas que trae consigo perduraran tanto como la clasica historia del caballo troyano. M
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